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RESUMEN

En este estudio se exploran algunas Oportunidades de Aprendizaje que tuvieron dos gru-
pos de estudiantes en Matematicas, durante el afio 2008. Para el primero, se analiz6 el grado
de implementacién del curriculo intencional, segun la evidencia hallada en los cuadernos de
Matematicas utilizados por los estudiantes durante el ciclo lectivo. Para el segundo grupo, se
considerd la meta de los docentes y la expectativa de los padres de familia sobre sus hijos en
Matemaéticas.

Los resultados hallados establecen que aunque ambas muestras de estudiantes no estan
relacionadas, las Oportunidades de Aprendizaje en Mateméticas fueron similares.

' Subdireccién de Andlisis de Datos de Evaluacién e Investigacién Educativa.



INTRODUCCION

Este estudio pretende explorar algu-
nas Oportunidades de Aprendizaje
-ODAS- en Matematicas que tuvieron
dos grupos de estudiantes durante el afio
2008. El primer grupo estuvo conformado
por una muestra intencional de 29 nifos,
quienes proporcionaron sus cuadernos
de Matematicas utilizados durante el ci-
clo lectivo, para realizar un andlisis de
contenido con el objetivo de indagar so-
bre el curriculo implementado. En el se-
gundo grupo, no se conté con la partici-
pacién de nifios directamente, sino que
se entrevistd a sus docentes y padres de
familia.

En el afio 2008, en la Direccién Ge-
neral de Evaluacion e Investigacion
Educativa —DIGEDUCA-, del Ministerio
de Educacion de Guatemala, se disefio
un estudio?® con el intento de responder a
la pregunta de investigacion: ¢,cémo esta
siendo implementado el curriculo inten-
cional por los docentes de Matematicas
de sexto grado de primaria? Para ello, se
realizé una recopilacion de una muestra
intencional de cuadernos de Matematicas
que utilizaron 29 nifios durante ese ciclo
lectivo. En el afio 2009, se realiz6 el ana-
lisis de contenido de estos cuadernos
con la participacion de un grupo de es-
pecialistas, entre quienes se incluyo,
docentes de nivel primario monolingle y
bilinglie, investigadores educativos, ex-
pertos en medicion educativa y en curri-
culo y estudiantes de educacion a nivel
de maestria. Los resultados parciales de
ese estudio constituyen la primera fuente

> El estudio completo estara préximamente a
disposicién en el sitio electrénico:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca

de informacién para la elaboracién de
este articulo cientifico.

La segunda fuente de informacion
consiste en las bases de datos y cuestio-
narios del estudio panel de escuela Cen-
tinela®, del programa Estandares e Inves-
tigacion Educativa/lUSAID, recopiladas
en el afio 2008. Especificamente, se
consideraron los cuestionarios aplicados
a docentes y a padres de familia, en el
cual participaron 111 docentes y 207
progenitores. Del cuestionario de docen-
tes se utilizé6 el item que literalmente
enuncid: ¢cudl es su meta en Matemati-
cas para cada nifio y nifia en su clase?,
mientras que del instrumento aplicado a
los padres de familia, el item considerado
indicaba: ¢qué espera que su hijo deba
ser capaz en sumas (en restas, multipli-
caciones y divisiones)? Con los resulta-
dos del estudio realizado en la DIGEDU-
CA y las bases de datos del estudio pa-
nel de escuelas Centinela, se realizé una
triangulacion de informacion y tener dis-
tintos puntos de vista sobre algunas
Oportunidades de Aprendizaje de dos
grupos de estudiantes de sexto grado del
nivel primario en Matematicas durante el
aflo 2008, para derivar la informaciéon
plasmada oportunamente.

* El informe final de este estudio est3 disponible
en: http://pdf.usaid.gov/pdf docs/PNADR983.pdf



http://www.mineduc.gob.gt/digeduca
http://pdf.usaid.gov/pdf_docs/PNADR983.pdf

OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJE

El concepto de Oportunidades de
Aprendizaje* fue introducido por la Asso-
ciation for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA), en su First Interna-
tional Mathematics Study realizado entre
1963 y 1967. Entre los afios 1977-1981,
lo utiliz6 més ampliamente en el Second
International Mathematics Study (SIMS),
gque incluyé en su recaudacion de datos,
un cuestionario para los maestros que
permitiera dilucidar la congruencia entre
el “intended curriculum” o el curriculo
prescrito por el sistema educativo, el “im-
plemented curriculum” o el curriculo im-
plementado en el aula y el “attained cu-
rriculum” o curriculo logrado por los estu-
diantes segun los resultados de la prue-
ba estandarizada.’

En 1996, con motivo del Tercer Es-
tudio Internacional de Rendimiento Estu-
diantil (TIMSS, por sus siglas en inglés),
expertos de la Universidad de Michigan
elaboraron un modelo de ODA gue reco-
noce la importancia de los factores curri-
culares, las practicas pedagdgicas y las
caracteristicas de los docentes en la pro-
visién de las ODAS a los alumnos (Zam-
brano, 2002). Sobre esta base concep-
tual, se fundamenta el presente articulo.

*El tema de Oportunidades de Aprendizaje (ODA)
es muy amplio, y en este apartado Unicamente se
considera una breve revisién del modelo que
sustenta el presente articulo. Se sugiere consul-
tar bibliografia especializada, para profundizar en
el tema.

> Informacién extraida del documento “Definicion
de Estdndares de Oportunidad de Aprendizaje
para Guatemala”, del programa Estandares e
Investigacion Educativa/USAID, 2009.

A partir del SIMS se obtuvieron resul-
tados que reforzaron la idea de la gran
correlacion entre el rendimiento estudian-
til y la oportunidad de haber aprendido el
contenido. Estudios internacionales indi-
can que parte de las diferencias en el
rendimiento de los estudiantes se deben
a diferencias en las oportunidades que
tuvieron de estudiar los temas evaluados
en las pruebas estandarizadas, es decir,
a diferencias en sus Oportunidades de
Aprendizaje (Zambrano, 2002). Otros
estudios, también han confirmado el va-
lor explicativo de la variable ODA en dife-
rentes niveles del sistema educativo
(Cervini, 2001). Por tanto, considerando
la importancia y lo incipiente del tema en
el pais, el objetivo fundamental del pre-
sente estudio es explorar algunas Opor-
tunidades de Aprendizaje que tuvieron
dos grupos de estudiantes en Matemati-
cas que cursaban el sexto grado del nivel
primario en el afio 2008, basados en el
grado de implementacién del curriculo
-segun el andlisis de cuadernos- para un
grupo, y las metas del docente y las ex-
pectativas de los padres de familia, para
el segundo grupo estudiantil.

Dado que el modelo desarrollado por
expertos de la Universidad de Michigan,
con motivo del TIMSS contempla los fac-
tores curriculares y las practicas pedago6-
gicas, éstas son variables que se tam-
bién se consideran en este estudio explo-
ratorio. En tal virtud, algunas definiciones
y dimensiones encontradas en la literatu-
ra sobre el curriculo, se discuten ense-
guida.



Algunos autores indican que la divi-
sion del curriculo puede ser: curriculo
intencional, curriculo divulgado, curriculo
evaluado y curriculo aprendido (Porter,
2004). Sin embargo, el modelo que fun-
damenta este articulo, menciona tres
dimensiones: 1) el curriculo intencional;
2) el curriculo implementado y 3) el curri-
culo aprendido. En el curriculo intencio-
nal se reflejan los lineamientos, politicas
y decisiones oficiales que buscan guiar y
dirigir el proceso educativo en el aula; en
él se definen los contenidos que deben
ser enseflados y se determinan las me-
tas de aprendizaje. El curriculo imple-
mentado se define como el conjunto de
capacidades puestas a disposicion de los
alumnos a través de las préacticas y acti-
vidades realizadas por el profesor en el
aula; y el curriculo aprendido, representa
el conjunto de capacidades efectivamen-
te adquiridas por los alumnos y que pue-
den ser medidas a través de las pruebas
de rendimiento (Galindo, s.f). Conse-
cuentemente, en el presente estudio,
para el primer grupo de estudiantes se
considera como curriculo implementado,
la evidencia hallada en sus cuadernos.

Por su parte, la metodologia de ana-
lisis del curriculo en dos de sus dimen-
siones -intencional e implementado-, fue
realizada por medio de componentes y
subcomponentes del Curriculo Nacional
Base -CNB-, los cuales se encuentran
definidos y desarrollados en el documen-
to Estandares Educativos para Guatema-
la, y no a través de la malla curricular

6 Disponible en:
http://www.mineduc.edu.gt/recursos/index.php?
title=Est%C3%Alndares Educativos. Para sexto
Primaria, una transcripcién de los componentes y
subcomponentes del CNB en Matemadtica, se
observa en el Anexo 3.

del CNB. Por tanto, se consideran es-
pecificamente los estandares de conte-
nido, cuya definicion literal establece que
“describen el conocimiento y destrezas
gue deben tener los estudiantes, o sea el
qué de lo que los estudiantes deben sa-
ber y poder hacer”. En tal virtud, la im-
plementacion del CNB fue medida a
través de la relacién existente entre el
curriculo intencional versus los conteni-
dos en los cuadernos. Paralelamente, se
analiz6 también la demanda cognitiva
que exigia la resolucién de estos conte-
nidos hallados en los cuadernos, segun
la taxonomia de Marzano.

En su “Disefio de una nueva taxo-
nomia de objetivos educativos”, Robert
Marzano propone una conformada por:
a) el Sistema de Conciencia del Ser, que
determina el grado de motivacion al nue-
vo aprendizaje; b) el Sistema de Meta-
cognicion, que elabora el plan de accion;
c) el Sistema de Cognicion que procesa
la informacion y d) el Dominio del Cono-
cimiento que provee el contenido nece-
sario. Referente al Sistema de Cognicién,
establece que los procesos mentales del
sistema cognitivo toman accion desde el
dominio del conocimiento, dando acceso
a la informacién para usar el conocimien-
to. Marzano divide al sistema cognitivo
en cuatro procesos, cada uno de los cua-
les requiere del anterior: a) conocimien-
to/recuerdo; b) comprension; c) analisis y
d) utilizacion del conocimiento’. Estos
procesos se detallan en el Anexo 4, por

" En el Anexo 4 se observa un esquema de la
Taxonomia de Marzano, el cual fue extraido del
sitio web:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/document
os/Taxonomia_de Marzano.pdf



http://www.mineduc.edu.gt/recursos/index.php?title=Est%C3%A1ndares_Educativos
http://www.mineduc.edu.gt/recursos/index.php?title=Est%C3%A1ndares_Educativos
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documentos/Taxonomia_de_Marzano.pdf
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documentos/Taxonomia_de_Marzano.pdf

lo que sélo se indica una breve descrip-

cion de ellos:

a) conocimiento/ recuerdo: la informa-
cion es recordada como fue almace-
nada en la memoria permanente;

b) comprension: se identifican los men-
sajes y la informacién que son impor-
tantes;

c) andlisis: se utiliza lo que se ha
aprendido para crear nuevos conoci-
mientos; y

d) utilizacion: aplica el conocimiento en
situaciones nuevas.

Por su parte, para el segundo grupo
de estudiantes considerado, se indagé
sobre las metas de sus docentes y la
percepcion de sus padres. La fuente para
esta informacién proviene del estudio tipo
panel de escuelas Centinela. Fue dise-
flado para medir los cambios en el mis-
mo grupo de individuos en diferentes
momentos. Asi, las mismas escuelas,
personal de ensefianza y cuerpos estu-
diantiles fueron examinados a lo largo de
un periodo de cuatro afios. Para realizar
el estudio de panel, se emple6 un disefio
multimetddico consistente de inventarios,
listados de verificacion, formularios de
observacion en el salén de clase y entre-
vistas enfocadas para medir la imple-
mentaciéon de los cambios planificados
por el Ministerio de Educacion.®

8 Disponible en red:
http://pdf.usaid.gov/pdf docs/PNADR983.pdf

De los instrumentos aplicados en es-
te estudio Centinela, se utilizaron el
Cuestionario para docentes y el Cuestio-
nario para padres de familia, y mediante
el procesamiento de sus bases de datos,
se obtuvieron los resultados plasmados
en este articulo cientifico.

Finalmente es conveniente indicar de
nuevo, que dado que se trata de una
muestra intencional y por ser de caracter
exploratorio, los hallazgos no pretenden
generalizar; sin embargo, se espera que
cimienten las bases para investigaciones
en la misma linea temética.


http://pdf.usaid.gov/pdf_docs/PNADR983.pdf

METODOLOGIA

En este estudio se consideran
dos fuentes de informacién. En la
DIGEDUCA se realizdé un estudio so-
bre Oportunidades de Aprendizaje
halladas en una muestra intencional
de cuadernos de Matematicas en
sexto grado del nivel primario, cuya
sintesis se convierte en fuente prima-
ria. Asimismo, se considera la infor-
macion proveniente del estudio panel

Investigacion Educativa, en el afio
2008. Se realiza una triangulacion
con ambas fuentes de informacion y
mediante el procesamiento adecua-
do, se derivan conclusiones.

Los nifios participantes en el es-
tudio realizado por la DIGEDUCA,
quienes aportaron sus cuadernos pa-
ra su respectivo analisis, se distribu-

de escuelas Centinelas, llevado a
cabo por el programa Estandares e

yeron segun la tabla 1.

Tabla 1. Distribucién de nifios participantes en el estudio sobre Oportunidades de Aprendizaje

DEPARTAMENTO MUNICIPIOS NINOS ‘
Chimaltenango Patzicia 3
Tecpdn 3
Ciudad Capital Zona 1 4
El Progreso El Jicaro 3
Sanarate 1
Escuintla Escuintla 2
Siquinala 2
Guatemala Santa Catarina Pinula 3
Villa Canales 3
Villa Nueva 5

Fuente: Base de datos DIGEDUCA.

La tabla anterior indica que se reco- Medicion Educativa, especialistas en

pilaron cuadernos de tres nifios de Pat-
zicia, Chimaltenango; tres de Tecpan,
Chimaltenango y asi sucesivamente en
el resto de municipios.

Para el analisis de contenidos de
cuadernos, se realizé un juicio de exper-
tos con la participacion de un grupo mul-
tidisciplinario de profesionales entre
quienes figuraban: docentes de primaria
bilinglies y monolingues, especialistas en
Investigacion Educativa, especialistas en

Curriculo, asi como estudiantes de edu-
cacion a nivel de maestria.

Una sintesis de la metodologia® de
analisis utilizada, se muestra en la figura
1.

° La metodologia disefiada para el estudio com-
pleto que origina este articulo, varia levemente
en relacion a la mostrada en este apartado. Sin
embargo, el esquema presentado aqui, cumple
los propdsitos de esta publicacion.



Figura 1. Esquema de analisis de cuadernos
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tado es “familiarizarse” con el cua-
derno.

Las etapas que figuran en la gréfica
anterior, se describen a continuacion:

Identificacion de la unidad de anali-
sis: en metodologia cualitativa, la

v' Exploracién de cuadernos: consiste v
en un primer acercamiento para co-

nocer detalles generales del cuader-
no y del nifio: cantidad aproximada
del nimero de hojas, los temas vistos
0 ejercitados, entre otros. Dicho de
otra manera, el objetivo de este apar-

unidad de andlisis se refiere al espa-
cio y el tiempo en los cuales se re-
tendrd la recurrencia de los elemen-
tos de investigacion. Se puede tratar
del nUmero de apariciones por pagina



0 por texto, por paragrafo o por linea,
(Goémez, 2000). En tal virtud, la uni-
dad de analisis se refiri6 a cada
“ejercicio” hallado en el cuaderno, asi
como a cada “unidad tematica” plas-
mada en el mismo.

Identificacibn del componente del
CNB: seguidamente se “alined” la
“‘unidad de analisis” a los componen-
tes y subcomponentes del CNB.

Identificaciébn de nivel cognitivo: se
determind la demanda cognitiva que
exigia la resolucion o comprension de
la “unidad de analisis”, segun la taxo-
nomia de Marzano.

Se clasificé la “unidad de analisis”
segun su pertenencia a uno de los 10
subcomponentes del CNB, asi como
la demanda cognitiva que exigia. Se
sintetizaron en una matriz y se crea-
ron las gréaficas representativas.

Por otro lado, dado que la segunda
fuente de informacién para este estudio
consistié en las bases de datos del estu-
dio panel de escuelas Centinela, se con-
sider6 el cuestionario aplicado a docen-
tes y padres de familia.

La muestra de este estudio, se con-
form6 por 111 docentes quienes fueron
entrevistados. De esta entrevista se con-
sider6 el item que literalmente enuncia:
¢cual es su meta en Mateméticas para
cada nifio y nifla en su clase?, preten-
diendo generar informacién respecto a
algunas Oportunidades de Aprendizaje
gue tuvieron los alumnos.

Referente a los padres de familia, se
entrevistd a un total de 207, para conocer
sus expectativas hacia sus hijos. Por
tanto, la pregunta que se consider6 del
cuestionario para padres de familia plan-
tea: ¢qué espera que su hijo deba ser
capaz de hacer en sumas (en restas,
multiplicaciones y divisiones)? La distri-
bucién de la muestra de los docentes y
padres de familia entrevistados, se ve a
continuacion.



Tabla 2. Distribucién de la muestra de docentes y padres de familia entrevistados

Docentes entrevistados

Departamento | Cantidad
Ciudad Capital
Guatemala

w

El Progreso
Sacatepéquez
Chimaltenango

Escuintla

Santa Rosa

Solola
Totonicapdn
Quetzaltenango
Suchitepéquez
Retalhuleu

O |&d [N [= | |NIN | UGN N

San Marcos

o

Huehuetenango
El Quiché

Baja Verapaz
Alta Verapaz 12

w

Petén

1zabal

Zacapa

Chiquimula

Jalapa

Jutiapa
Total 11

U IN|IN N (= [

Dado que la interrogante para docen-
tes y padres de familia, tenia opcién de
ser contestada libremente (opcién abier-
ta), se utilizo analisis de contenido'® para

1% 5e suele llamar andlisis de contenido al conjun-
to de procedimientos interpretativos de produc-
tos comunicativos (mensajes, textos o discursos)
que proceden de procesos singulares de comuni-
cacion previamente registrados, y que, basados
en técnicas de medida, a veces cuantitativas
(estadisticas basadas en el recuento de unida-
des), a veces cualitativas (légicas basadas en la
combinacién de categorias) tienen por objeto

Padres de familia entrevistados

Departamento | Cantidad

Ciudad Capital 6
Guatemala 14
El Progreso 5
Sacatepéquez 8
Chimaltenango 5
Escuintla 2
Santa Rosa 4
Solola 9
Totonicapdn 2
Quetzaltenango 10
Suchitepéquez 12
Retalhuleu 8
San Marcos 16
Huehuetenango 17
El Quiché 16
Baja Verapaz 6
Alta Verapaz 24
Petén 10
Izabal 2
Zacapa 12
Chiquimula 5
Jalapa 4
Jutiapa 5
No reportan 5
Total 207

elaborar y procesar datos relevantes sobre las
condiciones que puedan darse para su empleo
posterior, Pifiuel (2002a). Su propia denomina-
cién de andlisis de “contenido”, lleva a suponer
que el “contenido” esta encerrado, guardado —e
incluso a veces oculto— dentro de un “continen-
te” (el documento fisico, el texto registrado, etc.)
y que analizando “por dentro” ese “continente”,
se puede desvelar su contenido (su significado, o
su sentido), de forma que una nueva “interpreta-
cion” tomando en cuenta los datos del analisis,
permitiria un diagndstico, es decir, un nuevo
conocimiento a través de su penetracion intelec-
tual Pifiuel (2002b).



sintetizar cada frase y plasmarla en pala-
bras claves que abarcaban la idea princi-
pal. Este procedimiento es de comun
utilizacion en la metodologia cualitativa.

RESULTADOS

Del estudio realizado en la DIGE-
DUCA, la evidencia en los cuadernos
presenta algunas Oportunidades de
Aprendizaje que tuvieron los estudiantes
participantes.

De los 111 docentes y 207 padres de
familias participantes, se logré determi-
nar finalmente las categorias principales
de cada entrevista, las cuales se mues-
tran en la seccién de resultados.

La distribucion de contenidos, clasifi-
cados en componentes y subcomponen-
tes del CNB hallado en la muestra inten-
cional de cuadernos, segun el juicio de
expertos, se aprecia en figura 2.

Figura 2. Distribucién de contenidos en componentes del CNB, en los cuadernos
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De la figura 2 destaca que el 31.6%
de los subcomponentes del CNB hallado
en los cuadernos, corresponde a Aritmé-
tica, mientras que Algebra y Probabilidad
rozan el 0% de implementacion. Es inte-
resante que los especialistas observaran
un 3% que no fue posible clasificar en los
estandares para sexto primaria.

Si se efectia la relacion entre el
curriculo implementado (segun la evi-
dencia en los cuadernos), y el curriculo
intencional, los resultados se ven en la
figura 3.



Figura 3. Relacién de contenidos en cuadernos y los componentes del CNB de Matematicas
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La figura 3, esquematiza los resulta-
dos obtenidos en el andlisis de cuader-
nos en forma mas completa, ya que
muestra la implementacion relativa. Se
puede observar que la implementacion
del subcomponente de Algebra, dentro
del componente de “formas, patrones y
relaciones”, segun los cuadernos es Uni-
camente 0.2%, no obstante el curriculo
intencional indica que debe ser de
12.5%. Esto indica que sélo el 1.6% de lo
establecido (curriculo intencional) se im-
plementa (curriculo implementado).

Otro aspecto sobresaliente de la figu-
ra 3 es lo referente a Aritmética, ya que
su implementacion fue de 32.6% a pesar

de que el curriculo intencional indica que
debe ser del 8.3%, lo cual implica una
relacion entre curriculo implementado y
curriculo intencional de 393%. Esto indi-
ca que el componente de Aritmética apa-
rece en los cuadernos casi cuatro veces
mas de lo establecido. La interpretacion
de los ocho subcomponentes restantes:
Geometria, Medidas, Conjuntos, etcéte-
ra, siguen el patrén descrito en los dos
parrafos precedentes.

Por su parte, la distribucion de la
demanda cognitiva evidenciada en los
cuadernos, se esquematiza en la figura
4.




Figura 4. Demanda cognitiva en cuadernos, segin Taxonomia de Marzano
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El analisis efectuado en la muestra
de cuadernos de sexto primaria, eviden-
ci6 que la totalidad de los contenidos
plasmados y ejercitados exigian una de-
manda cognitiva segun la taxonomia de
Marzano, de la siguiente manera: nivel
de Conocimiento de 35%; el nivel de
Comprension de 36%; Andalisis de 26%
y Utilizacion de 3%.

Adicional del estudio panel de escue-
las Centinela, se discute enseguida la
informacion relacionada con la meta de
los docentes y las expectativas de los
padres de familia en Matematicas. A la
pregunta ¢cual es su meta en Matemati-
cas para cada nifio y nifia en su clase?,
mediante la realizacion de analisis de
contenido, se identificaron las categorias
principales que resumen las respuestas
de los docentes entrevistados. Los resul-
tados se observan en la figura 5.



Figura 5. Meta del docente para cada nifio y nifia de su clase, en Matematicas
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De la muestra de 111 docentes en- bien, si se elimina esta categoria de “No
trevistados, destaca que el 28% de ellos aplica o Sin respuesta”, la distribucién
no respondieron la pregunta o bien ésta resultante se observa en la figura 6.

no correspondia al planteamiento. Ahora



Figura 6. ¢ Cual es su meta en Matematicas para cada nifio y nifia en su clase?
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La figura 6 muestra que de los 80
docentes con informacion valida, el 34%
indica que la meta es que sus nifos
“aprendan las cuatro operaciones basi-
cas”, mientras que el 16% se limitaron a
responder “conceptos basicos”, sin
ahondar en mas detalles. Asi sucesiva-
mente, se observan las categorias prin-
cipales en esta grafica.

En cuanto a la entrevista a los pa-
dres de familia, se incluyeron cuatro
items referentes a ¢qué espera que su
hijo deba ser capaz en sumas, (en res-
tas, en multiplicaciones y en divisiones)?
Los resultados de lo que esperan los
progenitores especificamente en sumas
se muestran en la figura 7.



Figura 7. ¢Qué espera que su hijo deba ser capaz en sumas?
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Resalta de la figura 7 que el 46% de
los padres se circunscribieron a respon-
der “que sume bien”, mientras que el
14% aducen que su hijo “ya sabe sumar
bien”.

Dado que las Oportunidades de
Aprendizaje se convierten en criterios
minimos de lo que el sistema educativo
debe ofrecer para el aprendizaje desea-
do™, entonces el entorno del estudiante,
especificamente la familia, no se consi-
dera necesariamente como Oportunidad
de Aprendizaje para el medio guatemal-
teco. Consecuentemente, la distribucion
de las respuestas de los progenitores en
cuanto lo que esperan que sus hijos sean
capaces de hacer en restas, multiplica-
ciones y divisiones, se pueden apreciar
en el Anexo 1.

! Definicién de Estdndares de Oportunidad de
Aprendizaje para Guatemala.

En el Anexo 2, se ofrece una sintesis
de las expectativas de los padres de fa-
milia, en relacién al aprendizaje de sus
hijos en las cuatro operaciones basicas
en Matematicas.

Las respuestas se pueden compren-
der, si se considera el nivel educativo de
los progenitores, el cual se muestra en
las figuras 8 y 9 siguientes.



Figura 8. Asistencia a la escuela de los padres de familia entrevistados
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El nivel académico mas alto alcanzado por el 72% que fue a la es-
cuela, se observa en la figura 9.

Figura 9. Nivel educativo mas alto de los padres de familia entrevistados

Sexto Primaria  Tercero Basico Diversificado Universidad

Una informacion que destaca a primera vista de la anterior figura, es
que el 67% de los entrevistados fue hasta sexto grado de primaria y el
5% fue a la Universidad.



DISCUSION

Este apartado seguira el esquema
realizado a lo largo de todo el documen-
to, analizando primeramente los resulta-
dos del primer grupo de nifios considera-
do y seguidamente, la informacién de los
docentes y padres de familia del segundo
grupo en cuestion. Al final se realizara
una triangulacion de resultados para de-
rivar lecciones, culminando con una ex-
ploracion del rendimiento de los nifios en
las Evaluaciones Nacionales del 2008.

Inicialmente es oportuno resaltar que
uno de los hallazgos mas interesantes
plasmados en este documento, lo resu-
me la figura 2. Aunque los resultados no
pretenden ser generalizados dado que se
trata de una muestra intencional, destaca
gque mediante el analisis de los cuader-
nos de los 29 nifios participantes, el
32.6% de los contenidos se centran en el
subcomponente de Aritmética, 24% en
Numeros Naturales y 19.4% en numeros
racionales. Esto implica que el compo-
nente de Sistemas Numéricos y Opera-
ciones ocupa el 76% del curriculo imple-
mentado segun la evidencia de los cua-
dernos. Esto coincide con estudios reali-
zados en otros paises donde se da alta
prioridad a un tema del curriculo (Nume-
racién) en desmedro del resto (Cueto, et
al.,, 2003); también Gloria Zambrano
(2002) concluye en su estudio que “las
competencias mas desarrolladas fueron
aquellas relacionadas con los numeros
naturales”, y plantea una hipétesis de ello
indicando que “posiblemente se debe a
que los numeros naturales constituyen el
eje fundamental para ensefiar las Ma-
tematicas o tal vez porque son las com-
petencias tradicionalmente ensefiadas”.
Sobresale también el muy bajo porcenta-
je de otros subcomponentes del CNB

como Algebra y Probabilidad, donde su
implementacion roza el 0% segun los
cuadernos; en tanto que casi el 3% de
contenido no fue clasificado, ya que per-
tenecen a estdndares inferiores para
sexto primaria, segun el consenso de
expertos.

Cuando se realizan comparaciones
entre el curriculo implementado y el in-
tencional, los resultados se visualizan en
la figura 3. Sobresale el subcomponente
Aritmética ya que su implementacion
supera a lo establecido en casi 400%
(relacién 32.6% - 8.3%); es decir, que se
implementa Aritmética casi cuatro veces
mas de lo establecido en el CNB. Aun-
que a primera vista este hecho podria
catalogarse como positivo, -se implemen-
ta mas de lo establecido-; sin embargo,
esto sucede en detrimento de otros sub-
componentes como Algebra y Probabili-
dad, -cuya implementacién roza el 0%-;
lo cual produce finalmente un balance
negativo: se refuerza en exceso en algu-
nas areas en detrimento de otras. Por
ejemplo, en el subcomponente de Alge-
bra, la relacién existente entre el curricu-
lo implementado y el intencional es de
1.6%, lo cual indica que Unicamente el
1.6% de lo estipulado en el CNB, es lo
gue se implementa; mientras que para
Probabilidad, la relacion es todavia mas
preocupante. Aunque la muestra no es
representativa a nivel nacional, estos
hallazgos reflejan en cierta medida la
realidad, la cual no dista mucho de otras
latitudes. “En el Peru, el curriculo inten-
cional deberia ser el curriculo oficial vi-
gente del Ministerio de Educacion...en la
practica, muchas veces, el curriculo in-
tencional no corresponde totalmente con



lo que los estudiantes aprenden en cla-
se”, (Cueto, et .al, 2003).

En cuanto a la demanda cognitiva
gue exigen los contenidos en los cuader-
nos, la figura 4 muestra que el 35% se
encuentra en Conocimiento® (que es el
nivel mas bajo segun la clasificacion del
sistema de cognicion establecido en la
taxonomia de Marzano), mientras que el
36% se ubica en el nivel de Compren-
sién. Unicamente el 3% de la evidencia
en los cuadernos posee la exigencia mas
alta, que es la Utilizacion del conocimien-
to, nivel donde el estudiante aplica los
conocimientos a situaciones como la
toma de decisiones, resolucion de pro-
blemas, investigacibn experimental e
investigacion de otro tipo. Parece ser que
los contenidos en los cuadernos, ademas
de abarcar en mayor medida el compo-
nente de Sistemas Numéricos y Opera-
ciones, la demanda cognitiva no es exi-
gente. Esto puede reforzar la idea que
los estudiantes pasan la mayor parte del
tiempo trabajando ejercicios que se re-
suelven con la aplicacion de un simple
algoritmo, (Cueto et. al., 2003).

Por otro lado, los resultados del se-
gundo grupo analizado concuerdan en
cierta medida con lo hallado en los cua-
dernos. Al plantearles la interrogante de
¢cual es su meta en Mateméticas para
cada nifio en clase al finalizar sexto gra-
do?, es interesante que el 28% de los
docentes entrevistados no respondieron,
0 Su respuesta se ubicaba fuera de con-

2 En el nivel de Conocimiento, la informacion
debe ser recordada tal como fue almacenada en
la memoria permanente. Se sugiere ver el Anexo
4 para comprender los niveles del Sistema de
Cognicidn, segun la taxonomia de Marzano.

texto™, segin se observa en la figura 5.
Entonces, el hecho que cerca de la terce-
ra parte de docentes no respondan o
brinden respuesta vaga, puede ser un
indicador de que no tengan claramente
definida cudl es la meta hacia sus estu-
diantes, lo cual resultaria preocupante.

Sin embargo, también es cierto que
uno de los problemas que tiene la inves-
tigacion sobre los profesores es la fiabili-
dad de los datos de partida. En efecto
cuando se contesta un cuestionario o se
responde en una entrevista, muchas ve-
ces se activa una serie de “respuestas
circunstanciales” o una “bateria de tépi-
cos del momento” que hacen muy dificil a
un investigador acceder a los auténticos
conocimientos y creencias que subyacen
en la practica educativa (De pro Bueno,
1999).

Si se consideran los resultados de la
figura 6, de la cual se excluye el 28% de
docentes discutido en el parrafo prece-
dente, resalta ahora el alto porcentaje
(33%) de docentes entrevistados cuya
meta en Matematicas para sexto primaria
es que los nifios “aprendan las cuatro
operaciones basicas”, mientras que un
22% sefala un frio “conceptos basicos”,
sin ahondar en mas detalles referente a
lo que para ellos significa este término.
Uniendo ambas categorias, resulta un
asombroso 55% de docentes cuya meta
en Matematicas son “conceptos basicos”
y que “aprendan las cuatro operaciones
basicas”, asumiendo que ambas catego-
rias estan muy relacionadas e incluso
sean incluyentes; lo cual coincide con
otros estudios, en donde los resultados

B Clasificadas como No aplican (N.A), ya que
efectivamente no respondian directamente a la
interrogante planteada.



muestran un énfasis excesivo de los do-
centes en algunos aspectos del curriculo
-principalmente, en las capacidades de
nameros y numeracién-, a costa de otros
temas (Cueto, s.f).

En otro orden de ideas, ya que las
Oportunidades de Aprendizaje se con-
vierten en criterios minimos de lo que el
sistema educativo debe ofrecer, tomando
en cuenta no soélo la suficiencia sino
también la calidad de los recursos, las
practicas y las condiciones para el
aprendizaje deseado'®, entonces el en-
torno del estudiante, especificamente la
familia, no se considera necesariamente
como Oportunidad de Aprendizaje para
el medio guatemalteco, dado que el sis-
tema educativo no tiene incidencia di-
recta en éste. Por tal motivo, en cuanto a
las metas de los padres de familia, con-
viene indicar solamente que las respues-
tas de los mismos, mostradas en la figura
7, donde el 46% esperan Unicamente
que su hijo “sume bien” al finalizar la pri-
maria, son comprensibles dado que el
66% de ellos tienen nivel educativo que
varia desde primero hasta sexto primaria.

A manera de triangulacion de las
fuentes de informacion, se presenta la
figura 10, donde se sintetizan los hallaz-
gos, quizads mas relevantes discutidos en
este apartado. En esta figura, los hallaz-
gos en los cuadernos se representan en
la flecha de la izquierda, mientras que en
la flecha derecha se resumen las metas
de los docentes, en sentido de conver-
gencia entre ambas.

' Definicién de Estdndares de Oportunidad de
Aprendizaje para Guatemala.



Figura 10. Triangulacién de resultados

CUADERNOS

Contenido: 76.3% Sistemas
Numéricos y Operaciones

Demanda Cognitiva: 70%
Conocimiento y Comprension

DOCENTES
28% sin respuesta/NA

40% aprenden cuatro operaciones
basicas/conceptos basicos

Es innegable que a pesar de que se
trata de dos muestras independientes y
de metodologia de andlisis también dis-
tintas, los resultados parecen coincidir,
por lo que éstos pueden ser un indicio de
la implementacion del CNB, basado en la
evidencia en cuadernos y las metas de
los docentes, lo que podria traducirse en
las pocas Oportunidades de Aprendizaje
que tuvieron estos nifios objeto de estu-
dio.

Finalmente y a manera de generar
informacién adicional, se tratara de corre-
lacionar la evidencia de contenido halla-
da en la muestra de cuadernos y el ren-
dimiento de los estudiantes obtenido en
la Evaluacion Nacional del Ministerio de
Educacion en Matematicas para sexto
primaria del afio 2008'. Obviando los
detalles técnicos de la evaluacion nacio-
nal, este apartado se limita a indicar el
rendimiento de los nifios participantes,
segun el subcomponente del CNB eva-
luado, lo cual se observa en la figura 11.

' Los detalles técnicos tanto de los instrumentos
utilizados y de la forma de los analisis estadisticos
efectuados se encuentran disponibles en la pagi-
na http://www.mineduc.gob.gt/digeduca, en la
seccién de Informes de Primaria. Este segmento
fue posible desarrollarlo gracias a la informacién
proporcionada por la Coordinacion de Andlisis
Cuantitativo de la DIGEDUCA.



http://www.mineduc.gob.gt/digeduca

Figura 11. Porcentaje de respuestas correctas en la Evaluacion Nacional de Mateméticas del afio
2008, segun el subcomponente del CNB evaluado
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Asi, segun la figura 11, el componen-
te del CNB donde se obtuvieron los me-
jores resultados fue en Aritmética con el
45% de respuestas correctas, mientras
que el subcomponente de Algebra fue
conjuntamente con Geometria, en los
gue se obtuvieron los menores rendi-
mientos, con el 15% de respuestas co-
rrectas.

Si se correlacionan los resultados de
los estudiantes obtenidos en la prueba
nacional con los contenidos hallados en
la muestra de cuadernos analizados, el
comportamiento se observa en la 12°.

% Enla figura 12 se han ordenado en forma des-
cendente los subcomponentes del CNB, segun el
rendimiento (porcentaje de respuestas correctas)
obtenido por los estudiantes, por lo que el orden
de los subcomponentes varia respecto a la forma
en que han sido presentados a lo largo del articu-
lo.



Figura 12. Comparacion entre los subcomponentes del CNB hallados en los cuadernos y el rendi-
miento obtenido en las pruebas nacionales del afio 2008
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Con un coeficiente de correlacion de
r=0.72, se puede indicar que existe cierta
evidencia de que a mayor contenido del
CNB impartido (segun la evidencia en los
cuadernos), existe mayor porcentaje de
respuestas correctas en ese subcompo-
nente, tal como se observa en la figura
12. En ella se puede ver que el mayor
rendimiento en la evaluaciéon nacional se
obtuvo en el subcomponente de Aritméti-
ca con un 45% de respuestas correctas,
siendo el mismo subcomponente de ma-
yor evidencia hallada en los cuadernos.

Los resultados plasmados en la
misma figura deben ser tomados con
cautela, ya que la muestra de los cua-
dernos analizados no es representativa a
nivel nacional; tampoco los items utiliza-
dos en la evaluacion nacional represen-
tan completamente a cada uno de los
componentes del CNB''. Sin embargo,
este hallazgo puede ser un indicador de
la realidad nacional y se deja plasmado
en este apartado para propiciar mayor
investigacion y debate en estas lineas.

" para comprender la metodologia utilizada en la
elaboraciéon de las Pruebas Nacionales, se reco-
mienda la lectura de los informes técnicos, los
cuales se pueden descargan en la siguiente direc-
cion electrénica:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca, en la
seccién de Informes.



http://www.mineduc.gob.gt/digeduca

RECOMENDACIONES

Teniendo presente el sesgo latente
cuando se genera alguna investigacion,
gque puede deberse al contexto del autor,
la institucion a la que pertenece o0 a un
sinfin de situaciones adicionales, en este
segmento se hace un esfuerzo por reali-
zar un epoché, tipico de los investigado-
res cualitativos y generar algunas reco-
mendaciones basadas principalmente en
la evidencia obtenida en este estudio y
en alguna literatura internacional.

Para ambas muestras de este estu-
dio, se puede determinar la tendencia a
reforzar en exceso algunos subcompo-
nentes del CNB como Aritmética, en de-
trimento de otros como Algebra y Proba-
bilidad; ademas los docentes entrevista-
dos indican en gran porcentaje (55%)
gue su meta para cada nifio y nifia de
sexto primaria es que aprendan las cua-
tro operaciones bésicas/conceptos basi-
cos. Por tanto, uno de los actores fun-
damentales sea quizés el docente, para
quien se debe considerar también las
Oportunidades de Aprendizaje que ha
tenido desde su formacion inicial, que
redundaria en la implementacion de los
contenidos del CNB. Aunque consciente
de que la situacién es mucho mas com-
pleja como para sintetizarla en un estu-
dio, algunas recomendaciones pertinen-
tes son:

continuar con los esfuerzos por hacer
llegar el CNB a todos los docentes, asi
como realizar capacitaciones necesarias
para su manejo e implementacién. Esto
requeriria ademas una enorme tarea de
seguimiento y monitoreo, para tomar las
acciones necesarias segun la evidencia
gue aparezca;

v

considerar la formacion inicial docen-
te, la profesionalizacién y brindar to-
das las condiciones necesarias para
que los profesores realicen de mejor
forma su labor, lo cual se traduciria
en Oportunidades de Aprendizaje pa-
ra los estudiantes. Esto es un tema
complejo; sin embargo, a raiz de la
evidencia del presente estudio,
quizas uno de los puntos débiles de
los docentes sean los conocimientos
gue posee. Segun Ball y Cohen
(1999), citado por Serres (2007), los
conocimientos que necesitan tener
los docentes son: a) los contenidos
gue ensefia, en diferentes formas a
como ellos lo aprendieron como es-
tudiantes, por ejemplo, necesitan sa-
ber significados y conexiones;
b) acerca de los aprendices, qué les
gusta, qué encuentran interesante y
con qué tienen problemas en cada
dominio en particular; c) acerca del
conocimiento estudiantil, necesitan
conectarse con los estudiantes, espe-
rar que todos ellos aprendan; d) pe-
dagogia, para conectar a sus estu-
diantes con los contenidos en forma
efectiva. En sintesis, se debe brindar
todas las condiciones necesarias a
los docentes para que ellos lo traduz-
can en Oportunidades de Aprendizaje
a sus alumnos y considerar con la
debida importancia, los mecanismos
necesarios para la rendicion de cuen-
tas de la labor realizada por parte de
ellos, en funcién de las condiciones
gue se le hayan brindado;



v realizar investigaciones y profundizar

en estas lineas, ya que en cierta me-
dida generan informacién de lo que
sucede en el aula, que es donde
realmente se desarrolla el complejo
sistema de ensefanza-aprendizaje.

como indicador de la implementacion
del CNB, por lo que se debe conside-
rar la posibilidad de realizar un estu-
dio representativo a nivel nacional,
sin dejar de lado las otras areas cu-
rriculares (Lectura, Ciencias Natura-

les, entre otras).
La evidencia hallada en cuadernos es
determinante y puede interpretarse
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ANEXOS

Anexo l. Resultados de la percepcién de los padres de familia sobre sus hijos en restas,
multiplicaciones y divisiones

Figura 13. ¢Qué espera que su hijo deba ser capaz en restas?
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Figura 14. ¢ Qué espera que su hijo deba ser capaz en multiplicaciones?
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Figura 15. ¢ Qué espera que su hijo deba ser capaz en Divisiones?
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Anexo Il. Sintesis de respuestas de los padres, sobre la percepcion de sus hijos en suma,
resta, multiplicacion y division

{Qué espera que su hijo

{Qué espera que su hijo {Qué espera que su hijo (Qué espera que su hijo
deba ser capaz en

deba ser capaz en deba ser capaz en deba ser capaz en

SUMA? RESTA? MULTIPLICACION? DIVISION?

e sume bien o o . o ue divida bien o
u . o Reste correcta o Que multiplique o - . o
mente bien
. Aprenda/
e pract'l 15% Ya puef:Ie restar 17% memorice tablasde | 21% Ya divide bien 15%
que/que mejore bien "
multiplicar

Que mejore/
14% No tiene problemas 18% Adquiera rapi- 15%
dez

Nada, ya sabe Restar grandes
. 14% .
sumar bien cantidades

Que las practi-

Sumar cantidades 9% Que mejore 13% Que mejore 10% que/ 13%
grandes resuelva pro-
blemas
Que lo apli- Preparacién Que practique lo - .
L. . Dividir canti-
que/resuelva 8% para el préximo 4% aprendido/para la 8% 5%
- . dades grandes
problemas ano vida
L. . T . Aprender tablas
Preparglc:lon para 3% Que las practi 4% Multiplique canti 7% multiplicacién 4%
basicos que dades grandes .
para dividir
Adquiera agili- ara que siga estu- Dividir bien
q . 3% No se confunda 4% P a . 4% para entrar a 3%
dad/rapidez diando bési
Gsicos
Aprenda la prue- Resllajlfr‘:loc'tsro- Opereimentals Division con
P P 1% X 4% mente/ 3% ! 1%
ba de la suma aplique en la . - decimales
. adquiera agilidad
vida
Operaciones
men- 1% 3 ndmeros en el 1%
tales/mayor divisor
rapidez
Dlvm_on con2 19%
cifras
TOTAL 100% TOTAL 100% TOTAL 100% TOTAL 100%

La tabla anterior destaca que tanto para sumas, restas, multiplicaciones y divisiones,
la respuesta con mayor porcentaje es que “sume (reste, multiplique, divida) bien”. Las
respuestas “sofisticadas” que indican algin tema especifico en suma, resta, multiplicacion
o division, solo son el 3% y aparecen en las divisiones.



Anexo 3. Transcripcion de Estdndares Educativos de Matemadticas para sexto primaria

LISTA DE ESTANDARES EDUCATIVOS DE MATEMATICAS PARA SEXTO PRIMARIA

COMPONENTES

ESTANDAR

CONTENIDO

FORMAS, PATRONES
Y RELACIONES

Algebra

Rota, traslada y aplica simetria a patrones, y modifica y
crea series numeéricas.

Geometria

Aplica rotacién, traslacién y simetria a diferentes cuerpos
geomeétricos

MATEMATICAS, CIEN-
CIA Y TECNOLOGIA

Medidas

Calcula equivalencias entre sistemas de medidas para: lon-
gitud, superficie, volumen, peso, temperatura, moneda,
tiempo, calendarios gregoriano, maya Ab” o solar y cuenta
larga, sefalando la precision de los resultados de las medi-
ciones

Conjuntos

Aplica diferencia simétrica, producto cartesiano, relaciones
binarias y funciones en la resolucién de problemas.

SISTEMAS NUMERICOS
Y OPERACIONES

Nameros
Naturales

Aplica las propiedades y relaciones de los nimeros enteros y
naturales a situaciones de su entorno cultural.

Aritmética

Realiza en el sistema decimal: operaciones bdsicas, poten-
ciacién, radicacién, operaciones combinadas: resuelve pro-
porciones abiertas aplicando diferentes estrategias de célcu-
lo; y realiza en el sistema maya sumas, restas y multiplica-
ciones.

Ndmeros
Racionales

Aplica propiedades de los niimeros racionales en el calculo
de: operaciones bdsicas, porcentaje, descuente, interés sim-
ple, reglas de tres simple y compuesta a situaciones de su
entorno cultural.

INCERTIDUMBRE,
COMUNICACION E
INVESTIGACION MA-
TEMATICAS

Resolucion de
problemas

Plantea y resuelve problemas en el conjunto de niimeros
naturales y racionales que impliquen conversiones, propor-
ciones directa e inversa, reglas de tres simple y compuesta,
porcentaje, descuento e interés simple.

Estadistica

Calcula la media, rango, moda y representa por medio de
tablas de frecuencia, grdficas de barras y circulares la infor-
macién estadistica de hechos de su entorno natural y cultu-
ral.

Probabilidad

10

Calcula la probabilidad de un evento, sabiendo que ya
sucedi6 otro.




Anexo 4. Copia de taxonomia de Marzano

TAXONOMIA DE MARZANO"

Robert Marzano propone una taxonomia conformada por:
a) El Sistema de Conciencia del Ser que determina el grado de motivacién al nuevo aprendizaje,
b) el Sistema de Metacognicion que elabora el plan de accién,

c) el Sistema de Cognicién que procesa la informacién y

d) el Dominio del Conocimiento aue orovee el contenido necesario.

Sistema de Conciencia

Los procesos mentales del Sistema Cognitivo toman accién desde el Dominio del Conocimiento. Asi se da acceso a la informacion para usar del conocimiento.

Sistema de Cognicion

Marzano divide el Sistema Cognitivo en cuatro procesos, cada uno de los cuales requiere del anterior:

a) conocimiento/recuerdo,
b) comprension,
c) andlisisy

d) lautilizacion del conocimiento.

Conocimiento
recuerdo

—>

Comprension
—

Andlisis __

Utilizacién

Sistema de
Metacognicion

del Ser

Recuerdo de la informacion
exactamente como fue almacenada en la
memoria permanente.
® Nombrar: identificar o reconocer la
f ion pero no i e se
comprender su estructura.

|dentificar los detalles de la

informacién que son importantes.

Recordar y ubicar la informacién en

la categoria apropiada.

© Sintesis: identifica la mayoria de
los componentes de un concepto y
suspende los detalles
insignificantes del mismo.

® Representacion: presentar la

Utilizar lo que han aprendido para crear
nuevos conocimientos y aplicarlo en
situaciones nuevas.

= Relacion: identificar similitudes y
diferencias importantes entre
conocimientos.

Clasificacion: identificar categorias
relacionadas al conocimiento de sobre
y subordinacion.

Andlisis de errores: identificar
errores en la presentacion y uso del
conocimiento.

Generalizaciones: construir nuevas
generalizaciones o principios basados
en el conocimiento.

Aplicar el conocimiento en situaciones
especificas:

® Toma de decisiones: utilizar el
conocimiento para tomar decisiones o
tomar decisiones acerca del uso del
conocimiento.

Resolucion de problemas: utilizar el
conocimiento para resolver problemas
0 resolver problemas sobre el
conocimiento.

Investigacion experimental: utilizar
el conocimiento para generar y
evaluar hipotesis o puede generar y
evaluar hipotesis sobre el
conocimiento.

Investigacion: utilizar el conocimiento
para conducir investigaciones o puede

Controla  los  procesos  de
pensamiento y regula los otros
sistemas. Se establece metas y toma
decisiones  acerca de  qué
informacién es necesaria y qué
proceso cognitivo sera el mejor para
alcanzar determinado objetivo.

= Especificacion de metas: el
estudiante puede establecer un
plan de metas relacionadas con
el conocimiento.

= Monitoreo de procesos: el
estudiante puede monitorear la
ejecucion del conocimiento.

= Monitoreo de la claridad: el
estudiante puede determinar
hasta que punto posee claridad
en el conocimiento.

= Monitoreo de Precision: el

La Conciencia del Ser esta compuesta
de actitudes, creencias y sentimientos
que determinan la motivacion individual
para completar determinada tarea. Los
factores que contribuyen la motivacion
son la importancia, eficacia y las
emociones.

= Evaluacion de Importancia: el
estudiante puede determinar qué tan
importante es el conocimiento y la
razon de su percepcion.

Evaluacion de Eficacia: el estudiante
puede identificar sus creencias sobre
habilidades que mejoraran  su
desempefio o comprension de
determinado conocimiento.
Evaluacion de Emociones: el
estudiante puede identificar
emociones ante determinado
conocimiento y la razon por la que
surge determinada emocion.
Evaluacion de la Motivacion: el
estudiante puede identificar su nivel
de motivacion para mejorar su
desempefio o la comprension del

i ; ; e i i i igaci estudiante puede determinar conocimiento y la razon de su nivel.
® Ejecutar: realizar un procedimiento, pero informacién en categorias para | = Especificaciones: identificar zg:ggicr:iemo Investigaciones del hasta que psnto es preciso en y
no necesariamente se comprende como se que sea mas facil de encontrarla y aplicaciones especificas 0 ' alconodmiants
produjo. utilizarla. consecuencias l6gicas del '
conocimiento.
Dominios de C —_—

Informacion: La organizacion de ideas, tales como principios, generalizaciones y detalles (como términos y hechos). Los principios y las generalizaciones son importantes debido a que permiten almacenar mas informacion con menos esfuerzo

categorizando los conceptos.

Procesos Mentales: Se pueden alinear procesos complejos, como la escritura, y procesos mas simples que encierran una serie de actividades que no es necesario realizar en una serie especifica de pasos.

Procesos Fisicos: Estos dependen del 4rea de aprendizaje y de lo complejo de la actividad. Se presentan en actividades como las que se dan en el proceso de lectura (movimiento ocular de izquierda a derecha) a las que se presentan en

movimientos para realizar ejercicios fisicos que requieren de fuerza y equilibrio.

' Marzano, R. J. (2001). D anew
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of educational objectives. Experts in Assessment Series, Guskey, T. R., & Marzano, R. J. (Eds.). Thousand Oaks, CA: Corwin




