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Las metodologias estdn forma-
das por una serie de activida-
des que el docente utiliza en
la ensefanza.

N O
e

El docente extrae de las meto-
dologias las actividades que
considera convenientes en la
ensefnanza de la lectura.

Las diferentes actividades
forman el vinculo que se crea
en el docente con el alumno
cuando se genera el aprendi-
zaje de la lectura.
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La investigacién con enfoque cualitativo tuvo como objetivo conocer las activida-
des que han permitido a los estudiantes de primer grado posicionarse en la etapa de
lecturafluida al terminar el ciclo escolar. Dicha etapa surge del modelo de lectoescri-
tura que la Direccién General de Evaluacion e Investigacién Educativa (Digeduca) ha
creado a partir del resultado de la evaluacion a primer grado de primaria.

Para ello, se hizo un andlisis de las actividades que los docentes reportan conocer
e implementar en el aula, para establecer cudles se han considerado exitosas en la
orientaciéon de un método de desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lectura, con los estudiantes de primero primaria del sector oficial del pais que han
obtenido los mejores resultados en la evaluacién nacional. Asi también indagar qué
hacen los docentes de los estudiantes que obtienen bajas puntuaciones en los resul-
tados de lectura.

El procedimiento fue el siguiente: en la evaluacién nacional que realiza el Ministerio de
Educacién (Mineduc) a través de la Digeduca, se aplicaron cuestionarios de factores
asociados alos docentes de primero primaria del sector oficial. En este, se solicité que
describieran todas las actividades que realizan para ensefiar a leer, para asi conocer y
analizar las que aplican con sus estudiantes. Las actividades se clasificaron seguin los
métodos de lectura que estdn comprobados por la literatura. Luego, dichos métodos
se analizaron segun los resultados de la prueba de lectura que los estudiantes respon-
den, conlaintenciéon de conocer qué hacen los docentes de los estudiantes que obtie-
nen tanto los resultados mds altos y como los mds bajos en la evaluacién nacional.

Los resultados indican que los docentes de primero primaria se inclinan por la meto-
dologia sintética de la ensefianza de la lectura, que se describiréd mds adelante.

Resumen












« Los maestros
deben ayudar
a los pequenos
a percibirse
como lectores
y escritores
desde antes
de que ellos sepan
escribir y leer por si solos ».
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. Introduccion

Las actividades de ensefianza que llevan al éxito a los estudiantes en el aprendizaje
de la lectura giran en torno a précticas reconocidas por la mayoria de los docentes.
Es notorio, en los resultados del presente estudio, que ensefar a leer requiere tanto
de la préctica como del conocimiento de la teoria, para tomar las mejores decisio-
nes de acuerdo al grupo de estudiantes que se atiende afio con afio dentro del aula.

La experiencia que el docente tenga en el uso de la metodologia de ensefianza de la
lectura, resulta importante para distinguir las necesidades particulares de sus estu-
diantes. Por lo que la tarea de ensefiar requiere de profesionales innovadores, crea-
tivos y dispuestos a encontrar soluciones que se pueden aplicar dentro del aula con
respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la lectura.

Por otro lado, la disposicién y gestién de insumos como libros de texto, bibliotecas,
materiales didécticos y recurso humano calificado pertinentes a la diversidad cultu-
ral, y la manera en que estos son administrados, afecta directamente al proceso de
ensefanza-aprendizaje en el aula, asi como la infraestructura adecuaday la alimen-
tacién (Oliveira, s.f).

Cunningham y Stanovich (1997) en (Valdivia & San Martin, 2014) indican que en el
proceso de ensefiar a leer se ha puesto especial énfasis en el desarrollo del vocabu-
lario desde la oralidad, que tradicionalmente se ha relacionado mucho mas fuerte-
mente con la lectura de textos, aun cuando la evidencia de investigacion muestra al
vocabulario oral como un gran predictor de la comprensién escrita. En la actualidad
se requiere, entonces, de una prdctica pedagégica en la que se produzca una ense-
fanza explicita, exposicion frecuente al vocabulario requerido al grado y al vocabulario
nuevo con atencién ala profundidad, inmersién en un lenguaje rico propio a su cultura,
asi como la necesidad de ensefiar estrategias de aprendizaje de la lectura (Beck,
McKeown, & Kucan, 2002; Strasser, Del Rio & Larrain, 2013; Strasser, Larrain & Lissi, 2013).

Actualmente, las prdcticas efectivas de ensefanza de la lecturainicial son aquellas
que consideran las diferencias individuales de los estudiantes (Connor, et al., 2009;
Connor, Morrison & Katch, 2004; Snow, Griffin & Burns, 2005) y también las oportuni-
dades de aprendizaje de calidad enlainteraccién y en la generacion de un clima de
aprendizaje para la lectura (Boyd & Rubin, 2006; Dickinson & Caswell, 2007; Dickinson,
Darrow & Tinubu, 2008; Zucker, Justice, Piasta & Kaderavek, 2010). Estas condiciones
suponen una mayor padrticipacion verbal de los estudiantes en las aulas, pero con
respuestas extensas a preguntas que los desafian cognitivamente, mediante pregun-
tas auténticas, abiertas, que reclamen un pensamiento inferencial o mds complejo,

la utilizacién de un vocabulario preciso, asi como de estrategias de reformulacion



de palabras. En la generacién de este clima adecuado para ofrecer reales oportu-
nidades de aprendizaje, se sugiere al docente usar un lenguaje explicito, preciso e
independiente del contexto, donde resulta relevante la realimentacién del aprendi-
zaje y no solo la motivacién a la participacién, de modo que se generen las condi-
ciones para la promocién de un discurso extendido (Medina & Meneses, 2011).

El desarrollo metalinguistico se inicia en los nifios a partir de la edad de 4-5 afios, lo
cual significa que ya estdn capacitados parainiciar el andlisis de la estructura sonora
del habla.

En cierto modo, el andllisis de la estructura sonora del habla lo demanda la propia
naturaleza de nuestro sistema alfabético, ya que no hay que olvidar que la escritura
representa los sonidos del habla, esto es, cada grafema es utilizado para represen-
tar aun fonema. Los fonemas estdn ocultos en el hablay se requiere una instruccion
sistemdtica para que los nifos puedan acceder a estas unidades (Jiménez & O'sha-
nahan, 2008).

La habilidad lectora y, en particular, el reconocimiento visual de palabras, implica un
dominio de la descodificacion que involucra procesos fonolégicos y ortogrdficos (Jimé-
nez & O'shanahan, 2008). Para ello se requiere una instruccién formal que el docente
de primer grado debe proporcionar, con conocimiento de causa, al aprendiz.

El proceso de aprendizaje lector en Guatemala ha sido complejo en los ultimos aios.
No existe evidencia de la aplicacién de un método especifico y de la ensefianza de
un lineamiento concreto, por lo que ha sido necesario conocer, desde lo que propio
docente describe, la situacion actual de todo lo que realiza en el aula para ensefiar
a leer. Esto implica, sus propios conocimientos, experiencia y sobre todo su actitud
y entrega.

Se solicité alos docentes que describieran las actividades que desarrollan para ense-
Aar a leer. Simultdneamente, se realizé un andlisis de todos los métodos de lectura
que existen en la literatura y las actividades correspondientes. Estas actividades
descritas por los profesores se analizaron y clasificaron seguin el o los métodos de
lectura existentes. Luego se examinaron cudles son las actividades que los docen-
tes efectuaron con los estudiantes que obtuvieron las puntuaciones més altas y
las mds bajas en la prueba de lectura de las evaluaciones que realiza el Ministerio
de Educacion.

Ill. Introduccion






«Alfabetizamos
para lograr ninos
conscientes de un mundo
atravesado por la escritura,
poderosos por ser capaces de
dominaria y felices
por ser capaces
de disfrutaria».

Mirta Luisa Castedo



IV. Marco teéorico

4.1

Es posible clasificar el proceso de adquisicion de la lectura en tres fases: la primera la
etapa prelectora, llamada también lectura Logogrdfica. Se define como la capacidad
de reconocer las palabras escritas sin necesidad de una mediacion fonolégica (Frith,
1986; Morton, 1989; Seymur, 1990 en Pearson, 2012). La segunda fase, es la de lectura y
escritura Alfabética. Descrita por Pearson (2012), como la etapa en que se aprende la
conversion grafema y fonema para llevar a cabo la decodificacion de las palabras.
Cuetos (1989) al respecto indica que el reconocimiento de las palabras es el proceso
clave delalectura. La Ultima etapa, es la Ortogrdfica. Vellatino y Scanlon (1982 en Pear-
son, 2012) la definen como la conciencia creciente de la estructura ortogrdfica, que
implica una sensibilidad funcional a las combinaciones de las letras.

En primero primaria se desarrolla la etapa de lectura inicial. Descrita como el «periodo
de desarrollo personaly cultural en el cual los nifios toman conocimiento del lenguaje
escrito e inician su proceso de aprendizaje» (Bravo, 2000).

El proceso de desarrollo lector requiere de destrezas cognitivas y verbales. Es nece-
sario que cada nifo disponga de dichas destrezas para facilitar el aprendizaje de
la lectura. Al respecto, Doman (1978), asegura que es conveniente ensefiar a leer de
forma temprana, cuando el cerebro es mds pldstico. Sin dejar de considerar que debe
ser lo mds temprano posible para cada individuo (Sellés, 2006). Por lo tanto, forzar el
avance de cada etapa de la adquisicion de la lectura, puede provocar el rechazo hacia
el gusto por la misma.

Por ende, el docente como mediador entre los estudiantes y los textos, debe generar
situaciones diddcticas en las que la lectura y la escritura sean actividades diarias y
cotidianas en el quehacer educativo.

La situacion didactica
del proceso de enseianza de la lectura

Es importante reconocer que el acto de leer ha alcanzado la meta cuando la lectura
se realiza de forma comprensiva. Es decir, el docente debe dirigir el acto diddctico de la
ensefanza de la lectura hacia el logro de la competencia lectora.

La OCDE (2013), define la competencia lectora como el acto de «comprender, utilizar,
reflexionar y comprometerse con textos escritos, para alcanzar los propios objetivos,
desarrollar el conocimiento y potencial personal, y participar en la sociedad».

Durante el transcurso del educando en el Nivel de Educacién Primaria, el estudiante
debe adquirir la competencia lectora. Por tanto, la planificacion de la ensefianza de la
lectura en el primer grado, debe considerar el ciclo natural de la adquisicion del conoci-
miento lector. Para ello, los docentes pueden apoyarse en el Curriculo Nacional Base (cnB),
el cual establece enla competencia 4 del drea de Comunicaciény Lenguaje L1, que los



4.2

estudiantes de primer grado de primaria, «leen textos de diferente contenido demos-
trando comprensién de los mismos a un nivel literal» (Digecade, 2008). Ademds, segln
las orientaciones para el desarrollo Curricular (ODEC), la evidencia del logro de la
competencia debe ser manifestada por los estudiantes, al finalizar el mes de mayo,
porque esta herramienta [la ODEC] sugiere que se desarrolle el conocimiento en el
bloque 2 del ciclo escolar (Dicade y Digebi, s%

En sintesis, Tolchinsky y Teberosky (1992 en Castedo, 1995), sefialan que la ensefianza
debe apuntar a construir alternativas para lograr que los estudiantes «concienticen
las restricciones, reglas, hormas o convenciones» que rigen el conocimiento, en este
caso de la comprensién lectora, para poder «decidir activamente a cudles sujetarse
y cudles modificar».

Formacién para la ensefianza
de la lectura en el nivel primario

Guatemala se encuentra en una etapa de transicién sobre la formaién inicial docente.
Hasta el afio 2013, los docentes de primaria, al egresar del Nivel de Educacién Media
como maestros, se encontraban facultados para ejerer la profesion. A partir del afio
mencionado, el cuerpo docente del nivel primario adquiere los primeros conocimientos
de formacion docente en el Nivel de Educaciéon Media y estéin obligados a continuar su
formacién en el Nivel de Educacién Superior para optar por un empleo como maestro.

Bajo esta perspectiva, la formacién para la ensefianza de la lectura, estd sujeta a los
dos sistemas educativos facultados para la formacién del cuerpo docente del pais.En
el nivel medio, la orientacion sobre cémo ensefiar aleer enlos distintos grados del nivel
primario, la adquiere el docente por medio de lo establecido en el Curriculum Nacio-
nal Base de Bachillerato en Ciencias y Letras con orientacion en Educacion, especifi-
camente en el érea de Pedagogia, que comprende tres subdreas: a) Fundamentos de
la Pedagogia, b) Estrategias de Aprendizaje y c) Paradigmas Educativos. Este Gltimo al
respecto de la ensefianza de la lectura, dice:

Orienta al estudiante a la interpretacién de la realidad educativa (). Para el efecto,
se apoya en las nuevas tecnologias de lainformacién y la comunicaciéon que propi-
cian la adquisicién del conocimiento virtual, sin obviar laimportancia de desarrollar
el hdbito de la lectura de documentos impresos; asicomo la aplicacién de supuestos
tedricos, leyes y técnicas pedagdgicas necesarias para su formaciéon académicay
orientacién vocacional (Digecur, s.f.).

IV.Marco tedrico
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4.3

Ademads, en la malla curricular del profesorado de Educacién Primaria Intercultural
impartido por la Universidad de San Carlos de Guatemala (2015), al respecto se lee,
en el drea curricular de «<Fundamentos del Aprendizaje» que el estudiante aprendera
«estrategias y recursos de aprendizajes de la Comunicaciény Lenguaje» |y Il durante
su formacién profesional en la universidad.

Segun el andlisis para conocer en dénde aprenden a ensefiar d leer los docentes, de
acuerdo a Del Valle y Mirén (2016), queda claro que el aprendizaje de la ensefianza de
la lectura no estd explicito. Por tanto, es posible indicar que la «prdctica pedagégica
del docente depende de su formacién profesional, de su experiencia, de las condicio-
nes en las que trabaja, de su personalidad, convicciones, principios y de las oportu-
nidades que le han proporcionado para su permanente actualizacién» (Lerner, 2001;
Odremdn, 2001; Solé, 2001, en Caldera, Escalante, & Terdn, 2010).

Asimismo, desde el aporte de la psicologia social, segtn Jodelet (1986), el conoci-
miento colectivo que expresa el saber de un grupo, se conoce como represen-
tacion. Por tanto, las representaciones que los docentes tienen para llevar a cabo
el acto educativo estdn constituidas por valores, actitudes, creencias y opiniones
reguladas por las normas sociales de cada colectividad (Bqnchs, 2005; Domin-
guez, 2006, en Ortiz y otros, 2008). Por ello, reconocer que el docente de la regién X
del pais utiliza distintos métodos al docente de la regién Y, es un acto que eviden-
cia la influencia de las actividades de ensefianza elegidas por los maestros, ya
sea por conocimiento o conveniencia del grupo de estudiantes, como un producto
de la formacién continua e innovacién educativa que son actos inseparables
(Vogliotti & Macchiarola, 2003, en Ortiz y otros, 2008) a la que estén expuestos
los docentes.

Los métodos para ensefiar a leer

Antes que nada, ¢qué es método? De acuerdo al Diccionadrio de la Lengua Espafiola
(2016), es el umodo de hacer con orden» o el «procedimiento que se sigue en las ciencias
para hallar la verdad y ensefiarla». Entonces, la metodologia es el «conjunto de méto-
dos que se siguen (...) en una exposicién doctrinal» (DLE, 2016). En este caso, que sigue el
docente de primaria para ensefiar aleer a los nifios que ingresan a primero primaria.

El estudiante de primer ingreso del Nivel de Educacién Primaria, maneja generalmente
unlenguadje oral bdsico y la mayoria de ellos, no ha tenido previamente unainstruccién
formal del conocimiento de la lectura ni de la escritura. La intervencién del docente
es fundamental, y se reconoce que la instruccién para el aprendizaje de este conoci-
miento, estd ligada ala subjetividad del propio maestro (Cérdovc, Ochoaq, & Rizk, 2009).
Por lo tanto, el docente debe asegurarse de que la ensefianza de la lectura fomente
el deseo de leer, porque de lo contrario no seria una buena ensefianza (solé,1995).

En la literatura existen tantos métodos para la enseianza de la lectura como los afios
de evolucién del proceso educativo a nivel nacional e internacional. Cada método
responde a una situacion especifica, es decir, d la situacién social, econémica o cultu-
ral que ha atravesado la humanidad a lo largo de su historia.

Los profesores del nivel primario se valen del método que conocen para la ensefianza
delalectura.Pruebade ello,Del Valle y Mirén (2016), evidencian haber contabilizado 88
respuestas distintas cuando preguntaron a los docentes de primer grado en el 2012,
équé método utiliza para enseriar a leer? También mencionan que entre lo expuesto
por los docentes, el 24 % de ellos dio respuestas que no correspondian a un método,
sino mads bien, a actividades para estimular la lectura. Entre ellas estdn, la lectura
coral, lectura individual, utilizacién del método expositivo o, literalmente escrito por
los docentes, el método «todos».

Talcomo lo dice Solé (1995), «no hay un solo método, sino un conjunto bastante amplio
de estrategias complementarias zl) por lo que una enseflanza eficaz debe contem-
plarlas». Por tanto, entre los métodos mds utilizados por los docentes en Guatemala se
encuentran el Sildbico, con un 23 % de uso; en segundo lugar, el método Fonético con
un12 % de popularidady en tercera posicion, el método Ecléctico con el 11 % de frecuen-
cia para la ensefanza de la lectura (Del Valle & Mirén, 2016).



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

Figural.

En la Figura 1 se presenta un esquema que resume los
modelos que dan sustento al surgimiento o evolucién de
los métodos que se utilizan en el aula para llevar a cabo
la enserianza de la lectura.

Andlisis de los métodos de ensefianza de la lectura

Psicolégico
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El procesamiento lector

lineal
se centraen la

decodificacion,

concibe

a la lectura como un proceso
jerdrquico.

La ensefanza parte de

la letra
con metodologia
sintética (deductivo).

La enseinanza de la lectura

Con enfoque

Descendente
(Top down)
El procesamiento lector
Serial
Se centraen la

totalidad de la palabra,

concibe

ala lectura como
un procesamiento
unidireccional.

La enseflanza parte de

la palabra
con metodologia

analitica (inductivo).

Cognitivo

Modelo utilizado

Interactivo

El procesamiento lector

simultdneo o paralelo
Se centra en la

comprension del texto
por medio de los conocimientos
previos del lector,

concibe

alalectura,
como una actividad
cognitiva compleja.

al lector, como
el procesador activo
de la informacion del texto.

La ensefianza parte de

la fusién entre las caracteristicas
del texto y las hipétesis que el lector haga

con metodologia:

Comprende los métodos:

Alfabético Fonético

Palabras
normales

Sildbico

Comprende los métodos:

Global

Ecléctica. Este método
recoge lo mejor
del método sintético y el analitico.
Posee mayor inclinacion
por el segundo en mencion.

Fuente: elaboracion propia con informacion
de la Universidad Internacional de la Rioja, s.f.; Mendoza, 2003 y Mendieta, s.f.
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Figura 2.
Linea del tiempo de los métodos para la ensefianza de la lectura
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Sintético

La educacién es parte de la evolucion que ha tenido el ser humanoy por ello, el desa-
rrollo de los procesos para efectuar la ensefianza y el aprendizaje de los saberes puede
ubicarse en el tiempo. Por tanto, la metodologia sintética de la ensefianza de lalectura
se utiliza desde la época de los griegos y romanos. La metodologia analitica tiene
presencia en el tema educativo desde el siglo XVII con Juan Amos Comenio, pero
hasta el siglo XX, cuando Decroly retoma las bases, se propaga la ensefianza bajo los
lineamientos del mismo.

En la Figura 2 se muestra la linea del tiempo correspon-
diente a los métodos para la ensefanza de la lectura.

Analitico Ecléctico

1986

Palabras

Alfabético Fonético Sildbico Global Mixto

4.3.1

4.3.1.1

normales

Fuente: elaboracion propia con informacion
de la Universidad Internacional de la Rioja, s.f.; Ortega, 2009 y Rosano, 2011.

Después de la presentacion general de la génesis de la ensefianza de la lectura, en los
subtitulos siguientes se describirdin las metodologias sintética, analitica y ecléctica
utilizadas enla prdctica pedagégica de la ensefianza de la lectura.

Metodologia sintética

La metodologia sintética es llamada también tradicional. Se refiere a la fragmenta-
cién del lenguaije; los estudiantes memorizan la unidad minima del idioma, es decir,
la letra. Dependiendo del método, la ensefianza bajo esta metodologia inicia con el
conocimiento del nombre de la letra o del sonido de la misma. Esto quiere decir que
se relaciona con la conciencia fonolégica, que permite al nifio reconocer la corres-
pondencia entre las unidades (letras) que forman una palabra y su respectivo sonido
(Acosta, 2007, en Pifieros y Patifio, 2013).

Los métodos que se desdrrollan desde la perspectiva de la ensefianza sintética o
deductiva son el método alfabético, fonético y sildbico.

Método alfabético

Se utiliza desde la civilizacién griega (UNIR, s.£.). El método alfabético toma el abece-
dario como elemento de referencia.

a.:;Como se aplica el método alfabético?

Este método comienza con la ensefianza de los nombres de las letras. En su forma mds
pura, los estudiantes empiezan por aprender los nombres de las vocales y consonan-
tes. Luego, ambas son unidas para crear silabas y mds tarde palabras (Freeman, s.f.).
El método alfabético considera la repeticién de cada una de las unidades minimas
que forman una palabra hasta llegar a la palabra completa, con el vocabulario que
el docente le facilita para que aprenda a leer.



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

La Figura 3 resume el proceso de la ensenanza de la
lectura bajo los principios del método alfabético.

Figura 3.
Proceso para enseiar bajo el método alfabético

Nombre
de las letras

Deletreo
de las unidades
minimas
de la palabra

Memorizar
las letras
para leer

Fuente: Mendieta, USAID y RTl International, s.f.
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4.3.1.2

b. ¢Qué actividades definen que un docente utiliza el método alfabético
para la ensefianza de la lectura?

Se enlistan las actividades que Mendieta (s.f.) y Freeman (s.f.) son los procesos que
reflejan que el docente estd utilizando la metodologia de la ensefianza de la lectura
bajo la perspectiva alfabética.

1. Utilizar unlibro de texto como centro para el desarrollo de las actividades de apren-
dizaje de la lectura.

2. Poner énfasis en los aspectos de la escritura: en los nombres de las letras o forma
de combinarlas.

3. Trabajar la discriminacion de letras y el trazado de letras sin ninguin fin comunicativo.
a. Cadal letra se estudia pronunciando su nombre.

b. La combinacién entre las vocales y consonantes se hace primero con silabas
directas.

4. Pedir alos estudiantes que repitan el deletreo de silabas o palabas para que después
las pronuncien por completo. Por ejemplo, al aprender aleer sol, la instruccién dada
es deletrear [ese/, [o], [ele] es «sol».

5. Leer cuentos alusivos a la letra en estudio.

Método fonético

Los estudiosos del idioma sdnscrito, propio de la India, fueron quienes hace mds de
dos mil afios, iniciaron con aportes sobre la fonética. Siendo alrededor de 1933 que el
norteamericano filélogo y linglista, Leonard Bloomfield, publicé su obra El lenguaje
(Biografias y vidas, 2017) con el que contribuyé con la teoria de la fonética.

Cabe destacar que la teoria de las caracteristicas universales de todos los sistemas
fonéticos fue desarrollada por Romdn Jakobson, fundador en1926 del Circulo LingUis-
tico de Praga, ademads aporté en 1929 el libro que trata de la fonologia diacrénica
(Biografias y vida, 2017).

El método fonético basa la ensefianza de la lectura en la asociacién del sonido con
cada una de las letras del abecedario. Los niflos que aprenden a leer por el método
fonético, usan estrategias fonolégicas (v. gr., Byrne & Fielding-Barnsley, 1991; Foorman,
Francis, Novy & Liberman, 1991, en Jiménez y O’shanahan, 2008).

d.:Como se aplica el método fonético?

El método fonético, también conocido como método fénico, tiene como principio de
aprendizaje asociar la letra con el fonema que la representa. Generalmente, se inicia
conla ensefdnza de los sonidos de las vocales, apoydndose de una Iédmina con figu-
ras que inicien con la letra en estudio. Se contindia con las consonantes, las cuales se
combinan con las cinco vocales que ya han aprendido para formar silabas directas,
luego las inversas, se introducen de manera oportuna las mixtas, los diptongos, etc.
Posteriormente, forman palabras uniendo las silabads conocidas. Al haber aprendido
a formar varias palabras, contintian con la formacion de oraciones.

Dato importante

Fonolégico: relacionado con fonologia, la cual es la parte
de la gramatica que estudia como se estructuran los
sonidos de una lengua para transmitir significados.

Fonético: trata de establecer una relacién biunivoca
entre los sonidos del habla y su representacién escrita.

(DLE, 2016)



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

b. ¢Qué actividades definen que un docente utiliza el método fonético

para la ensenanza de la lectura?

1. Utilizar un libro de texto con lecciones predeterminadas por el autor.

2. Poner énfasis sobre larelacién entre letra y sonido.

3. Ensefiar las letras vocales mediante su sonido, utilizando Idminas con figuras que

inicien con la letra estudiada.

4. Lalectura se atiende de forma simultdnea a la escritura.

5. Ensefiar cada consonante por su sonido, empleando la ilustracién de un animal,

objeto, fruta, entre otros.

6. Realizar preguntas sobre cudintos sonidos forman una palabra. Por ejemplo, algu-

nos docentes piden que den un aplauso por cada sonido que la forme.

7. Practicar la segmentacién de las unidades mds pequerias del habla para crear

conciencia fonémica.

8. Con el ejercicio se perfecciona la lectura mecdnica, luego la expresiva (al atender

signos) y posteriormente se atiende la comprensién.

Enla Figura 4 se explica el proceso de la ensefianza de la

lectura bajo los principios del método fonético.

Figura 4.
Proceso para ensefiar bajo el método fonético

Sonido
de las letras
asociadas
con su grafema

Unién de
consonantes y
vocales para
formar silabas

Unir silabas
para formar
palabras

Formar
oraciones para
después
perfeccionar
la lectura
mecdnica

Fuente: elaboracion propia, 2016.
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4.3.1.3

Método silabico

Federico Gedike es el propulsor del método sildbico. Surge en el siglo XVIIl (Carpio, 2013),
y se difundié como uno de los métodos de aprendizaje sintético y como la evolucién
del método fonético. Por tanto, también se considera como un método que se vale del
dominio del nivel fonolégico (Rincoén & Hederich, 2008, en Carpio, 2013).

a.:Cémo se dplica el método silébico?

El aprendizaje pone énfasis en la silaba. Bajo este método, el estudiante desarrolla
la conciencia sildbica que se define como la habilidad para segmentar y manipu-
lar las silabas que componen las palabras.

Su ensefianza parte que la silaba es la unidad bdsica. El estudiante combina las
vocales y las consonantes para ir por etapas hacia la complejidad del texto escrito
(Chartier, 2004, en Borges, 2010).

b. ¢Qué actividades definen que un docente utiliza el método silabico para
la ensefianza de la lectura?

1. Utilizar el libro de texto Unico con lecciones predeterminadas.

2. La actividad intelectual del estudiante se basa en la memorizacién de los soni-
dos de la silaba.

3. Los docentes se valen de recursos visuales como ldminas o tarjetas en donde
muestran las palabras segmentadas.

4. Se utiliza la repeticion oral (pronunciacién) de las silabas en repetidas ocasio-
nes hasta que lo memorizan.

5. Los docentes pueden pasar ensefiando gran cantidad de palabras antes de
iniciar con la lectura y formacién de frases.

6. El nifio lee pausado, porque lee la palabra por silabas.



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

Figura 5.

Enla Figura 5 se resume el proceso de la ensenanza de la
lectura bajo los principios del método sildbico.

Proceso para ensefiar bajo el método sildbico

4.3.1.4

Ensenanza de
las silabas

Unién de
silabas para
formar
palabras

Formar frases

Lectura
mecdnica

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Variacion de los métodos sintéticos

a.Método onomatopéyico

El sistema onomatopéyico fue creado por Martin Sanabria en 1947. El mismo autor en
su obra Sistema onomatopéyico de ensefianza (1956) manifiesta que no es un proce-
dimiento, ni un método, sino que es algo sencillo, I6gico y cientifico. Ademds asegura
que solo se requiere de un cuaderno cuadriculado y un ldpiz. Asimismo manifiesta que
en Espafia fue el sistema ideal para luchar contra el analfabetismo y por ello, en 1958
se divulgé la Orden Ministerial del 25 de septiembre, que dice que el sistema onoma-
topéyico queda seleccionado en primer lugar, asi como para utilizarse en los regi-
mientos porque se comprobd la eficacia del método por el E.M. central del ejército.
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4.3.2

4.3.2.1

En la misma linea del método fonético se encuentra el método onomatopéyico. El
método onomatopéyico es fonético y onomatopéyico, afirma Corona (2004), porque
dice que «desde el momento en que dentro de la ensefianza de la escritura (..) se
designa alas letras no con sunombre, sino con un sonido o imitacién fonética tomada
devocesy ruidos que en la naturaleza originan las cosas, los animales y las personas»,
se estd intercalando el sonido del contexto con los sonidos de las letras.

La ensefianza se da al relacionar el sonido de la letra con un sonido representativo que
se pueda asociar al contexto del niflo. Por ejemplo, al ensefiar el sonido de la letrai se
muestra una imagen de un ratén para asociar el chillido que dichos animales emiten
con el sonido de la letra en estudio. Cuando se aprenden las consonantes, general-
mente los nifos repiten frases con aliteracién. Por ejemplo, para aprender la letra m,
se repiten frases como «mamd amasa la masa» (Freeman, s.f.). Por su parte Villegas
(1997, en Pifieros & Patifio, 2013), asegura que el método onomatopéyico se desarrolla
al mostrar una lédmina con distintos animalesy con la ayuda de lasimdégenes presen-
tadas, se identifiquen sonidos onomatopéyicos relacionados que permitan al nifio
asociar las imdgenes con las palabras y los fonemas.

Laidea es que cada fonema pueda identificarse con un simbolo sonoro para que pueda
recordarlo. Este método considera que al adquirir la habilidad de identificar los sonidos
del alfabeto, el nifio serd capaz de leer palabras.

Metodologia analitica

La metodologia analitica se caracteriza por estimular la comprensién lectora. Cono-
cida también como métodos descendentes que comienzan el aprendizaje por la frase
o palabra y terminan con el andlisis de las unidades minimas que la conforman. Al
comprender la estructura de la palabra, de lo mds a lo menos, es la razén por la que
los tedricos indican que la lectura es significativa para quien la estd aprendiendo.

La metodologia analitica se inicia en 1657 por medio del surgimiento de laimprenta; el
pedagogo Juan Amos Comenio propone el método de palabra completa o generadora
alintroducirilustraciones enlos libros utilizados para el aprendizaje. Sin embargo, fue
hasta un poco antes de 1904 que Ovidio Decroly le da el impulso definitivo a la meto-
dologia analitica con el desarrollo del método global. Otro método que surge en 1954
es el método natural integral propuesto por Cledia de Mello, y Emilia Ferreiro en 1974
investigd los supuestos tedricos de la Psicogénesis del sistema de escritura de la nifiez,
siendo este un aporte del proceso de construccién de la lectoescritura (Carpio, 2013).

Los métodos que se desarrollan desde la perspectiva de la ensefianza analitica son el
de palabras normales y el global.

Método de palabras normales

Juan Amos Comenio cred una estrategia de ensefianza que involucra la asociacién
directa de palabras con su significado, por medio de un dibujo que hace referencia a
los objetos nombrados sin ninguna asociacién con el alfabeto (Vifiao, 2009, en Carpio,
2013). También se conoce como método de palabras generadoras (Romera, s.f.).

a.:;Coémo se aplica el método de palabras normales?

Se muestra una palabra que luego serd analizada en silabas y letras para finali-
zar con la recomposicion de la palabra, mostrada al inicio, por medio de la sintesis
(Romera, s.f.).

Se describe a continuacién los pasos para ensefiar bajo este método. La propuesta
es de José Romera Castillo, publicado en el libro Diddctica de la lengua y la literatura.

1. Iniciar con un cuento breve o un juego para despertar el interés del estudiante.

2. Presentar la palabra generadora que ya ha sido observada y escuchada en el
cuento o durante el juego.

a. Se escribe la palabra en el pizarrén con letras grandes o en carteles.

3. Analizar los elementos (cada grafema) que forman la palabra generadora por medio
de la observacién (el docente realiza la accién).



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

a. Separar la palabra en estudio por silabas.

b. Luego separar esas silabas por sus letras.

c. Leer en voz alta la separacién por silabas y por letras.

d. Pedir alos estudiantes que pronuncien la palabra, las silabas y las letras.

4. Posteriormente, el estudiante debe recomponer la palabra, es decir, identificar cada
grafemay las silabas que la componen para crear nuevas palabras con los soni-
dos. Para ello debe:

a. Reunir las letras en sus silabas.
b. Luego, reunir las silabas «armadas» para formar la palabra nuevamente.

5. A partir de la descomposicién de la palabra en letras, se aprovecha para generar
nuevas palabras al formar las silabas que se pueden derivar de la letra en estudio.

6. La lectura se desarrolla de forma simultdnea a la escritura.

En la Figura 6 se sintetiza el proceso de la ensefianza de
la lectura bajo los principios del método de palabras
normales o generadoras.

Figura 6.
Proceso para ensefiar bajo el método de palabras normales

Estimular con
textos, imdagenes
y juegos

Manipulacion
de una palabra

Pronunciacion
de la palabra
Yy sus partes

Generar
nuevas palabras
a partir
de las silabas

Lectura
y escritura
de la palabra
aprendida

Fuente: elaboracion propia, 2016.
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4.3.2.2

b. ;Qué actividades definen que un docente utiliza el método de palabras
normales para la ensefianza de la lectura?

1. Usar léminas o textos con imdgenes y palabras relacionadas con las figuras que
se muestran.

2. Generalmente inician con mostrar palabras que estén formadas por una vocal y
una consonante, por ejemplo mamé.

3. Eldocente modela en el pizarrén la palabra para el estudiante la copie.
4. Pedir alos estudiantes que lean en voz alta las palabras en estudio.
5. Usar larepeticiéon sonora de lo que observa en grupo e individualmente.

6. Cuando se quiere introducir al aprendizaje una nueva letra, se utiliza una pala-
bra que no haya sido empleada antes. El estudiante puede reconocer varios de los
componentes que forman la palabra.

7. Realizar sopa de letras para encontrar palabras.

8. Eldocente promueve formar nuevas palabras con las silabas que haido formando
a partir de la palabra generadora. De esta manera, puede crear una familia de
palabras.

9. El maestro realiza dictados para evaluar si el estudiante va aprendiendo.

Método global

Aplicado por Ovidio Decroly en el Instituto de Ensefianza Especial de Bruselas (Carpio,
2013), el método se basa en el sincretismo con el que el nifio concibe el mundo en los
primeros afios de vida. Es decir, considera que la ensefianza de la lectura se debe dar
como un todo, porque en la edad temprana adn no se logran separar las propiedades
innatas de los objetos, sino que los objetos se conciben como un todo.

a.:Cémo se aplica el método global?

Decroly dice al respecto del método (Pimentel, 2006): La lectura requiere de dos funcio-
nes distintas «la funcién visual y la funcién motriz del lenguaje, sin contar las activida-
des de orden mds elevado que intervienen en la comprensién de los libros de texto».

Al revisar la literatura correspondiente a la aplicacién del método global, se encon-
traron variaciones segun el autor, por lo tanto, en el presente estudio se describe el
método global propuesto por la profesora Rosaura Lechuga en Pimentel (2006):

El método parte de frases sencillas y muy Utiles para el educando. La ensefianza de
la lectoescritura debe partir del lenguaje oral que el nifio trae al llegar ala escuela,
el que ird enriqueciendo gradualmente a través de las sucesivas etapas. Por tanto,
la primera etapa es la preparatoria, en donde el docente muestra diferentes dibu-
jos para crear con la exposicion que el estudiante se familiarice con el objeto (de su
contexto), al ejercitarse con la conversacién de las diferencias entre ellos, también
conla descripcién de lo que ven. Ademds, imitan sonidos, memorizan rimas, narran
cuentos y aprenden pequefias canciones.

La segunda etapa es la del aprendizaje de los elementos de lectura. En esta etapa,
el estudiante visualiza enunciados, o frases cortas, analiza las palabras que forman
los enunciados o frase, luego analiza las palabras en silabas y forma nuevos enun-
ciados, frases o palabras con las silabas. La tercera etapa es de perfeccionamiento;
aqui se afirma la lectura, al manipular las partes mds pequenas de la palabra para
formar nuevas que podrd creary leer ala vez.



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

En la Figura 7 aparece el proceso de la ensefanza
de la lectura bajo los principios del método global.

Figura 7.
Proceso para ensefiar bajo el método global

Conversacion
sobre imdgenes
que tienen
frases

Manipulacion
de la frase

Descomposicién
de las palabras
de la frase

Lecturay
escritura con
comprension

Fuente: elaboracion propia, 2016.
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4.3.3

b. cQué actividades definen que un docente utiliza el método global para
la ensenanza de la lectura?

1. Exponer frases o enunciados, pueden ser elegidos de un libro o propuestos por el
estudiante.

2. Lalectura es ocasional y prdctica.

3. Enlas aulas, se observan trozos de cartulina pegados con los nombres de los obje-
tos que se encuentran en el aula o las actividades que se realizan a diario, por ejem-
plo «Aqui deja tu tarea».

4. Permitir al estudiante expresarse, por medio de la prdctica de la conversacién que
gira en torno a lo que expone el docente.

5. Usodeimdgenesy frases en una cartulina para estimular la conversaciéon y ademds
la memorizacion de lo que observa.

6. Analizar la estructura de las palabras que forman las frases o enunciados.

7. Los estudiantes repiten en voz alta, después del docente, las frases o enunciados
que se encuentran en los carteles o cartulinas expuestas en el salén.

8. Planificar actividades para armar frases, como elaboracién de rompecabezas.
También sopa de letras en las que identifican silabas. Ademds, ejercicios en que
reconozcan los fonemas de las palabras de la frase en estudio.

9. Instar alalectura delaletra de las canciones que estén relacionadas conlas letras
y silabas que aprenderdn para formar nuevas palabras.

10. Ejercitar la copia de frases o enunciados en el cuaderno.

Metodologia ecléctica

A la metodologia ecléctica también se le denomina método mixto o discontinuo.
Consiste en fusionar lo mejor de la metodologia sintética y analitica, es decir, obtener
lo sobresaliente de los métodos que se conciben como sintéticos y de los analiticos
para crear dicho método que responde alas necesidades especificas de los estudian-
tesy delos conocimientos de los docentes que guian el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la lectoescritura.

La metodologia ecléctica es utilizada en Europa desde 1910 (Suso, 2017), yendo en desuso
para1960 porque se empezaron a implementar métodos audiovisuales. Trabajar bajo
unatriple fase: la parte global, luego la analitica y por tltimo la sintética. Es decir, hace
un recorrido por la totalidad de un texto para analizarlo por frases y termina con la
unidad minima del lenguaije escrito (GIAL, 2017).

a.:;Como se dplica el método ecléctico?

Como su metodologia es analitica-sintética, su aplicacién pone énfasis en las carac-
teristicas de la metodologia dominante. Razén por la que se describiré en este estudio
lo establecido por Freeman y Serra (s.f.), en la revista Lectura y vida.

Para su aplicacién, se inicia con la introduccién de los sonidos de las letras (método
fonético) para que el estudiante identifique cada grafema por su fonema. Aunado,
practican la creacién de nuevas palabras (método de palabras normales) y la escri-
tura por medio de dictados y la copia de letras, palabras y oraciones que desarrollan
la comprensién de la forma de las letras. Con dichas actividades, logran relacionar
lo oraly conlo impreso.
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Figura 8.
Proceso para enseiar baj

Fusion de
los métodos
sintéticos y

analiticos

En la Figura 8 se resume el proceso de la ensefnanza de
la lectura bajo los principios de la metodologia ecléctica.

o la metodologia ecléctica

Actividades
que desarrollan Lectura
el conocimiento y escritura
de las letras con propdsito
de forma orall
y escrita

Fuente: elaboracién propia, 2016.

b. éQué actividades definen que un docente utiliza el método ecléctico para la ense-

Aanza de la lectura?

Propiciar actividades para aprender los grafemas del abecedarioy de las palabras
completas que van aprendiendo.

. Practicar la repeticion de los fonemas de cada grafema.

. Realizar ejercicios en que se fomentan la asociacién de imdgenes mentales del

lenguaje oral y escrito.
a. Utilizaciéon de ambiente letrado.

b. Manipulacién de los objetos para asociar por medio de los sentidos las acciones
que estardn escritas en un lugar visible para los estudiantes.

. Usar materialimpreso como revistas, periédicos, anuncios para estimular la forma-

cién de palabras y enunciados.

4.4 Efectividad del método

Existen varias metodologias para ensefiar a leer. Como se ha expuesto en el presente
informe, se reconocen entre ellas a tres metodologias como las mds utilizadas: la
sintética, la analitica y la ecléctica. Probablemente existan otras menos comunes, de
las que se desconoce su efectividad, asi como la teoria que las sustenta. Con base en
estos métodos, se buscé literatura que respalde y dé a conocer su efectividad.

Po

r lo tanto, en este titulo se hizo una revision bibliogréfica segun estas tres metodo-

logias, desde la investigacion de su efectividad en la ensefianza de la lectura.
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4.5

Otro estudio sobre la efectividad, fue el hecho por Carpio en el 2013, el cual concluye que
cuando se aprende d leer un idioma transparente como el espaiiol, el método foné-
tico se ajusta bien en el acto de ensefianza-aprendizaje. Dicha aseveracién Carpio la
fundamenta en que cada letra del abecedario tiene correspondencia con un sonido,
excepto tres grafemas que corresponden a tres fonemas distintos'. Entonces cuando
el estudiante comprende que a cada letra le corresponde un sonido, habré adquirido
el cédigo de su idioma (Carpio, 2013).

Se analizé un estudio longitudinal realizado en1989 por Jiménez y Rumeu para determi-
nar qué método aporta mejores resultados en el aprendizaje de la lectura. La muestra
estuvo conformada por 260 estudiantes del nivel primario, que aprendieronaleery a
escribir con distintos métodos de ensefianza (analitico y sintético). Jimenez y Rumeu
(en Jiménez & O’'shanahan, 2008), afirman que lo que se demostré «es que los errores
de escritura estaban relacionados con el modo de instruccién. Asi por ejemplo, los
nifos que aprendian con un énfasis en el cédigo, cometian mds errores que tenian
que ver con el significado, mientras que los niflos que aprendian de un modo global,
tenian mas errores en la codificacién fonema-grafeman.

Jiménez, Guzmdn y Artiles en 1997 analizaron el efecto de la frecuencia sildbica posi-
cional. Lo realizaron con 252 niflos de primer grado que aprendian en ese entonces
a leer con diferente método. Los resultados evidenciaron un efecto consistente de la
frecuencia de las silabas en una palabra ante los errores en la lectura oral de pseu-
dopalabras, quedando en desventaja los estudiantes que aprendieron con el metodo
global (Jiménez & O’shanahan, 2008).

Pimentel (2006), manifiesta que en la prdctica diaria para ensefiar a leer, no hay docen-
tes que utilicen una metodologia sintética o analitica pura, es decir, el método que
se aplica en el aula con respecto a la lectura es elegido por el maestro de grado de
acuerdo a su bagaje y experiencias. Lo anterior, solo lleva a la reflexién que cualquiera
que sea el método por el que el estudiante serd instruido en el salén de clase sobre la
lectura, serd antes o después pero tendrd que aprender las reglas de conversion grafe-
ma-fonema en que se basa la metodologia sintética (Pimentel, 2006).

Predictores de lectura

Un predictor, en su denotacién mds estricta, es el que anuncia por conocimiento
fundado algo que ha de suceder (DLE, 2016).En el caso especifico de la lectura, muchos
han sido los estudios sobre el tema. Sellés (2006) indica que se encuentran dos postu-
ras sobre el momento idéneo para dprender a leer. Una de ellas requiere esperar a
que el nifio madure y la segunda insta a que el contacto con la lectura ocurra lo mds
tempranamente posible.

Ambas posturas se encuentran en un punto del aprendizaje de la lectura. Gallego
(2006) en sellés (2006), menciona que aunque no existen razones para posponer la
lectura desde la perspectiva psicolégica o de desarrollo del nifio, si se deben cumplir
algunos requisitos ligados a la maduracién neurolégica del mismo (p. 55). Conside-
rdndose entonces los requisitos que menciona Gallego, en los predictores de lalectura,
que tienen la finalidad de prevenir dificultades lectoras en el futuro del estudiante.

Tras la revision de la literatura, se ha encontrado que el conocimiento fonolégico, el
conocimiento alfabético y la velocidad de denominacién, son los factores que influ-
yen directamente en el aprendizaje de la lectura.

Torgesen, Wagner, Rasote, Burgess, y Hecht (1997), definen la conciencia fonolégica
como la capacidad de reconocer la estructura de los sonidos del lenguaje del idioma.
Investigaciones realizadas confirman que existe una fuerte relacién entre la estruc-
tura del lenguaje y el acto de leer, en otras palabras, las habilidades fonolégicas y el
aprendizaje de la lectura alfabética se ven altamente relacionados. Por ello, Domin-
guez, 1994 (en Sellés, 2006) asegura que el conocimiento de la estructura fonolégica
del lenguaije es un buen predictor del éxito en el aprendizaje de la lectura (p. 57).

Por su parte, Catts, Fey, Zhang y Tomblin (2001), aseguran que la identificacién o reco-
nocimiento de las letras es uno de los mejores predictores del rendimiento lector. Por
ello, otro predictor para el buen desempefio en la adquisicién de la lectura es el cono-
cimiento alfabético.

! Ja/./c/ y /r/ son los fonemas a los que le corresponden mds de un sonido al combinarse con otras vocales o consonantes.
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Figura 9.
Predictores de lectura

La velocidad de denominacion es el «tiempo que tarda el nifio en nombrar aquello que
se le presenta» (sellés, 2006).Este factor también se encuentra en la literatura como un
predictor de lalectura. Investigaciones evidencian que la velocidad de denominacién
correlaciona positivamente, independientemente del coeficiente intelectual del nifio,
con el aprendizaje de la lectura (Ackerman, Dykman & Gardner, 1990; Catts, et al., 2001).

Guatemala cuenta con un modelo que predice la fluidez y la comprensién lectora, con
el cualla Digeduca halogrado establecer los predictores de la ensefianza de la lectura.
El modelo se sustenta enla literatura revisada y en estudios realizados previamente a
la propuesta final (Cotto & Del Valle, 2016).

Los predictores de lectura definidos por ambas autoras se definen en tres niveles. El
primero es la decodificacion que se logra por medio del conocimiento de las letras
del alfabeto y el desarrollo de la conciencia fonolégica. El segundo nivel que requiere
de la decodificacién y de la rapidez automatizada es la fluidez. Junto a la capacidad
de leer fluido y el desarrollo del lenguaje oral, se alcanza el tercer nivel que se refiere
a la comprensién (Cotto & Del Valle, 2016, p. 13).

La Figura 9 ilustra lo antes expuesto.

11 12.
Principio Conciencia
alfabético fonolégica

1. Decodificacion

22.
21 Rapidez

Decodificacion #e automatizada

31 3.2
Fluidez <= Lenguadje
oral

3.Comprension

Fuente: Cotto & Del Valle, 2016.
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Tabla .
Etapas de lectura

1. Emergente

Estudiantes que aln
no han iniciado el
proceso formal de
aprendizaje lector.
Tienen alguna difi-
cultad o no domi-
nan el espanol.

La correlacién existente entre el logro del aprendizaje de la lectura y las destrezas
que se definen como predictores de la lectura, resulta Gtil porque permite identificar,
durante el proceso, a los nifios que necesitan intervencién y no hasta que el fracaso
sea inminente.

4.6 Etapasdelalectura

Enrelacién con los predictores de lalectura, Cotto y Del Valle (2016) identificaron cinco
etapas lectoras. Cada una de ellas surge del progreso que cada estudiante atraviesa
durante el proceso de la ensefianza-dprendizaje de la lectura. Las autoras aclaran
que las etapas propuestas no estdn asociadas a un grado porque cada estudiante
alcanza el logro del aprendizaje de acuerdo a su momento c’)ptimo2 para la adquisi-

cién del aprendizaje, aunque estén en el mismo grado (p.13).

2. Inicial

Estudiantes que
estdn iniciando el
proceso formal de
aprendizaje lector.
Aln no pueden leer
ninguna palabra,
solamente identifi-
can las vocales por
sunombrey por

3. Decodificadora

Estudiantes que iden-
tifican mds de cinco
letras, por lo tanto,
empiezan a recono-
cer algunas palabas
a golpe de vista, pero
audn se encuentran
en proceso de deco-
dificacion.

4. Automatizada

Estudiantes que leen
varias palabras de
forma automatizada
con mayor fluidez, pero
no lo suficiente, por lo
tanto adn no tienen la
comprensién idénea.

5. Fluida

Estudiantes que
leen con fluidez,
comprendiendo
lo queleen.

su sonido.

Fuente: Cotto & Del Valle, 2016.

2 «Elmomento oéptimo en que el aprendizaje se adquiera eficazmente, lo mds temprano posible para cada individuo. En este sentido, es fundamental
que el nifio, antes de iniciarse en la lectura, haya adquirido las habilidades bdsicas que le predisponga a un aprendizaje exitoso» (Sellés, 2006, p. 54).
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« La investigacion como
un proceso de bausqueda
de conocimiento,
interpretacion

y transformacion

de la realidad. [...]

abre un espacio

para comprender la forma
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sociales y culturales

la educacion».
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V.

5.1

5.1.1

metodolég ico

El objetivo principal fue el conocer las actividades de enseianza-aprendizaje que han
permitido a los estudiantes de primer grado posicionarse en la etapa de lectura fluida
al terminar el ciclo escolar.

Para ello, el objetivo especifico planteado fue:

Identificar si existe o no un método que orienta el desarrollo del proceso de ensefian-
za-aprendizaje de la lectura con los estudiantes de primero primaria inscritos en el
sector oficial del pais que obtienen mejores resultados en la evaluacién nacional, por
medio del andlisis de las actividades que los docentes reportan conocer e implemen-
tar en el aula. Al mismo tiempo, indagar qué hacen los docentes de los estudiantes
que obtienen bajas puntuaciones enlos resultados de lectura de las evaluaciones que
realiza el Ministerio de Educacion.

En los siguientes subtitulos del marco metodolégico se describen la metodologia,
el instrumento utilizado para la recoleccién de los datos y la muestra elegida alea-
toriamente.

Método de investigacion

El estudio es de tipo cualitativo y comenzé a trabajarse con el planteamiento del
problema. Se consideraron principalmente dos preguntas de investigacion: ;¢Qué hace
que algunos estudiantes de primer grado alcancen la etapa de lectura fluida al fina-
lizar el ciclo escolar? y ¢qué actividades de aprendizaje implementan los docentes de
primero primaria para ensenar a leer durante el ciclo escolar? A partir de los cuestio-
namientos anteriores, se evalué la viabilidad de la investigacion.

Se analizaron las actividades que los docentes realizan para ensefiar a leer con los
estudiantes que obtuvieron los resultados mds altos y los mds bajos en las pruebas
nacionales. Se desarrollaron tres fases:

Seleccion de los estudiantes

Se tomaron en cuenta las evaluaciones de primaria a escala nacional realizadas entre
septiembre y octubre del afo 2014. Dentro del proceso de evaluacién se administran
pruebas cognitivas de estudiantes de primero, tercero y sexto grado de primaria junto
conun cuestionarios de factores asociados de estudiantes, docentes y directores.

Al finalizar la aplicacién de la evaluacién de primaria, un equipo especifico digité los
textos para crear una base de datos y con dicha informacién, se procedi6 al andlisis
de los resultados.



Tabla 2.

Se analizaron los resultados de la prueba Evaluacién de Lectura para Grados Iniciales
(ELGI) aplicada alos estudiantes de primero primaria en el 2014 y se tomé en cuenta el
Modelo para explicary predecir el aprendizaje de la lectura para Guatemala propuesto
por la Digeduca (Cotto & del Valle, 2016) en el que se clasifican a los estudiantes segin
las destrezas adquiridas para leer.

Etapas de la lectura en primero primaria del sector oficial

33%
21%
16 % ? 17 % .
13%
Emergente Inicial Decodificadora Automatizada Fluida
inicial

5.1.2

Fuente: Cotto & Del Valle, 2016.

Este modelo distribuye el resultado de cada estudiante segun la etapa en la que
se encuentra. Debido a que se requeria un dato por auld, el cual correspondia a un
docente, se promediaron los resultados de los estudiantes. Fue asi como se tomaron
los 92 establecimientos con los promedios mds altos de la etapa Fluida (etapa 5) y los
142 establecimientos mds bajos de la etapa Emergente (etapa 1).

Seleccion de los docentes

Se efectud una revision de la literatura de los métodos vigentes para ensefiar a leer.
Esto, con laintencién de conocer las Ultimas metodologias utilizadas a escala mundial
y conocer el procedimiento, actividades, estudios, ventajas y desventajas de cada una.

Luego, se analizé el cuestionario de factores asociados que se aplicé enla evaluacion
a primaria del afio 2014 y que recoge informacion sobre variables dirigidas al docente
de primer grado. Esta evaluacién se realizé en una muestra representativa a escala
municipal con 1032 docentes. En el cuestionario, se les solicité que describieran las
actividades que realizan para enseiar a leer.
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5.1.3

Tabla 3.

Para conocer qué hacen los docentes de los estudiantes que obtienen los resultados
mads altos y los mds bajos enlas pruebas nacionales, se unié lainformacién de los estu-
diantes conla de los docentes. Luego, se eligié una submuestra de forma aleatoria de
los establecimientos que estaban en la primera y Gltima etapa del Modelo para expli-
cary predecir el aprendizaje de la lectura para Guatemala. Se analizaron 80 casos de
docentes cuyos estudiantes se encuentran en la etapa de lectura Fluida y 80 casos
de docentes con estudiantes que se encuentran en la etapa de lectura Emergente. La
cantidad de casos seleccionados en este estudio, en promedio, representan el 72 %
del total de los casos posibles para analizar en cada etapa.

Clasificacion de actividades docentes

Con la muestra de docentes elegida, se retomé el marco teérico para que con este
bagaje se realizara la codificacién de la informacién. Primero se tomé al grupo de
docentes quienes tenian, en su mayoria, a estudiantes en la etapa Fluida. Luego, se
analizaron las descripciones de las actividades que realizan en el aula para asociar-
las con un método de lectura. Esto se hizo de la siguiente manera:

Ya que dentro de las descripciones no se identificé un orden especifico en la forma
en que el docente reporté las actividades de lectura, se tomé la decisién de segmen-
tar cada una de ellas.

También, se separaron las que se consideran necesarids para llevar a cabo un método.
Luego, para cada actividad que el docente menciond, se buscé su correspondencia
entre las actividades de alguno de los métodos existentes.

Por ejemplo, el docente describié:

«(..) le ensefo un dibujo con palabras de un tema relevante de esa semana, entre todos
decimos el nombre del dibujo y luego escribimos la palabra (...)».

Cada actividad descrita por el docente se anoté por separado (ver filas en la Tabla 3),
asi como las actividades de cada método (ver columnas). De esa manera, cada acti-
vidad del maestro se asocié con una actividad del método. Mientras mds actividades
reportaba de un método, mds inclinacién mostraba a uno de ellos.

Actividad descrita por el docente

N.° Actividad

. Ensefioun dibujo
" con palabras

2. Decimos el nombre

Escribimos
la palabra

38

Método global

Conversacion Manipulacion Descomposicién Lectura

sobre imdgenes delafrase de las palabras y escritura

que tienen frases delafrase con comprensién
X X X

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Esto mismo se hizo con la poblacién seleccionada de la etapa Emergente.
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5.2

5.3

5.3.1

5.3.1.1

Tabla 4.

Descripcion del instrumento

Se utilizé el instrumento del docente de la Evaluacién Nacional elaborado y adminis-
trado por la Digeduca. La aplicacién del Cuestionario para el (la) docente de primer
grado, es un instrumento que recoge informacién de factores asociados al aprendi-
zaje.Consta de varias preguntas distribuidas en secciones en donde se abordan temas
relacionados con el establecimiento, el docente, el aprendizaje y los recursos de ense-
fAanza-aprendizaje-evaluacién inmersos en el proceso educativo.

La aplicacién del instrumento es de tipo autoadministrada es decir, el aplicador
entrega el cuestionario al docente y le explica la forma de llenado del mismo para
que lo responda y lo entregue inmediatamente después de resolverlo. El tiempo de
aplicacién dura aproximadamente cuatro hords porque los docentes cuentan con el
tiempo que dura la totalidad de la aplicacion para los estudiantes del grado.

Descripcion de la muestra

Como se mencioné anteriormente, se hizo un andlisis de dos poblaciones: docentes
y estudiantes correspondientes a las etapas Emergente y Fluida. A continuacién se
describe la poblacién segun estas etapas.

Etapa Fluida

Descripcion de los estudiantes de la etapa Fluida

Los estudiantes que se encuentran en esta etapa, presentan las siguientes carac-
teristicas:

Caracteristicas de los estudiantes de la etapa de lectura Fluida en primero primaria

Lenguaije oral

Conocimiento
de las letras (principio
alfabético)

Conciencia fonolégica
Decodificacién

Fluidez de lectura
Comprensién

Escritura

Comprenden instrucciones orales y aproximadamente un 80 % o mds de lo que leen.

Identifican por lo menos 21 letras por su nombre y sonido; en mayuscula y mindscula.

Son capaces de identificar alrededor de 9 sonidos iniciales de las palabras y separar
los sonidos de alrededor de 8 palabras, de diferente longitud.

En un minuto pueden leer, aproximadamente, 10 palabras cortas y 31 palabras sin sentido.

Leen por lo menos 50 palabras por minuto. Su lectura es mds fluida.

Comprenden lo que leen cometiendo pocos errores o ninguno.

Los estudiantes pueden escribir cuando se les dicta, una oracién de cinco palabras o
mds correctamente, iniciando con mayuscula y terminando con punto y tres palabras
o0 mds de su conocimiento.

Fuente: Tomado del Modelo para explicar y predecir el aprendizaje de la lectura para Guatemala, 2016.
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5.3.1.2 Descripcion de los docentes de la etapa Fluida

Los 80 casos con representatividad en la etapa Fluida, poseen las caracteristicas que
aparecen en las figuras siguientes. En primer lugar estd la representatividad de la
muestra, por departamento. Para efectos de la presente investigacion, Guatemala
tiene el mayor nimero de casos en la etapa Fluida, mientras que I1zabal tiene la menor
cantidad de estudiantes en la misma etapa.

Figura10.
Representatividad por departamento (%)
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Fuente: elaboracién propia, 2016.

Los docentes de la etapa Fluida estén representados por un 86 % de maestras y el resto
son hombres, siendo la edad promedio 38 afios. En cuanto ala preparaciéon académica,
se observa que el 88.31 % es docente graduado de Magisterio de Educacién Prima-
ria Urbana, el 7.8 % del Magisterio de Educacion Bilingtie e Intercultural y el 3.89 % estd
constituido por docentes graduados en el nivel preprimario. Por tanto, se observa que
el 66.21% de los docentes en servicio no posee titulo universitario.

Este grupo en promedio tiene 14 afios de servicio en el nivel primario, de los cuales,
cuatro han sido en primer grado de primaria.

Enla Figura 11 aparece que mds de la mitad de los docen-
tes que impartieron clases en primer grado durante el
ario 2014 y que forman parte de la muestra del presente
estudio, ha alcanzado, tnicamente, la profesionaliza-
cién docente en el Nivel de Educacion Media. Ademas,
sereporta que el 33.79 % ha continuado con su formacion
académica en el Nivel de Educacién Superior.
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Figura 1.
Nivel educativo alcanzado por los docentes de la etapa 5 o Fluida (%)

66.21

28.39

4.05 135

Nivel medio

Tabla 5.
Idioma en que ensefia el docente de la etapa 5 (%)

Idioma de enseiianza

Idiomas

Espaiol

Tektiteko

TZ'utuijil

Achiy espafiol
Jakaltekoy espafiol
Kaqchikel y espafiol
K’iche’y espariol
Qeqchi’'y espariol
Tz'utujil y espariol
Xinka y espariol

Total

Profesorado

Licenciatura

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Maestria

Este grupo en promedio tiene 14 afios de servicio en el nivel primario, de los cuales,
cuatro han sido en primer grado de primaria.

Otro dato que describe a los docentes de la muestra es el idioma en que imparten
clases. Se comparé el idioma materno de los estudiantes del aula y el idioma en que
reciben clases. Se realizé un andlisis entre el idioma materno del estudiante y el idioma

de ensenanza.

En la Tabla 5 aparecen los idiomas empleados por los

docentes de la etapa Fluida.

Idioma materno del estudiante (%)

Achi Espaiiol

y espafol

79.5

2.57

1.28

1.28 8719

Kaqchikel

y espafol

1.28

1.28

K'iche’

Aol

Otro Qeqchi’ Qeqchi’
y espa-
. y espafnol
2.57 1.28 1.28
1.28
1.28
3.85 1.28 1.28 1.28

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Qeqchi’

y pogomchi’

1.28

1.28

TZ'utujil

1.28

1.28

Total

85.91

1.28

1.28

1.28

1.28

2.56

1.28

1.28

2.57

1.28

100

El 85.9 % de los docentes ensefia en espafiol, mientras que el 79.5 % de estudiantes

habla espaniol.
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5.3.2 EtapaEmergente

6.3.2.1 Descripcionde los estudiantes de la etapa Emergente

Los estudiantes que se encuentran en esta etapa, presentan las siguientes carac-
teristicas:

Tabla 6.
Caracteristicas de los estudiantes de la etapa de la lectura Emergente en primero primaria

Comprenden el lenguaje oral para seguir instrucciones, pero tienen
dificultades para comprender los textos que escuchan. Entienden
aproximadamente hasta un 40% de lo que leen, sobre todo pregun-
tas literales de conocimiento o recuerdo.

Lenguaje oral

Reconocen hasta seis letras por su nombre y hasta dos por
Conciencia fonolégica su sonido. Pero audin no identifican tanto maydscula y mindscula
de una misma letra, ni por su nombre ni por sonido.

Conocimiento de las letras Son capaces de identificar tres sonidos iniciales vocdilicos de pala-
(principio alfabético) bras. Aln no identifican cada uno de los sonidos de la palabra.

) En un minuto logran leer, aproximadamente, tres palabras de dos
Decodificacion letras y cuatro palabras sin sentido.

Emergente

) Leen hasta un méximo 10 palabras por minuto; sin embargo
Fluidez de lectura no pueden terminar la tarea.

La comprensién se muestra a nivel oral. Aln no hay comprension

Comprension de lectura

Aun no hay escritura formal. Pueden escribir letras de forma
) aislada que representan palabras. Ademds, puede escribir hasta
Escritura una palabra simple de dos letras (consonante - vocal) correctar-
mente cuando se les dicta y hasta una de su conocimiento.

Fuente: Tomado del Modelo para explicar y predecir el aprendizaje de la lectura para Guatemala, 2016.

5.3.2.2 Descripcion de docentes de la etapa Emergente

Los 80 casos con representatividad en la etapa Emergente, poseen las caracteristicas
que se evidencian en las figuras siguientes.

Los datos de la Figura 12 presentan los porcentajes de casos analizados en los depar-
tamentos de la muestra aleatoria. Para efectos de la investigacion, Huehuetenango,
Quiché y Alta Verapaz tienen la mayor cantidad de casosNo hay presencia de todos
los departamentos debido a que la informacién se agrupd por rangos.
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Figura12.
Representatividad por departamento
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Fuente: elaboracion propia, 2016.

En la siguiente figura aparece que la mitad de los docentes que impartieron clases
en primer grado durante el afio 2014 y que forman parte de la muestra del presente
estudio, ha alcanzado la profesionalizacién docente en el Nivel de Educaciéon Media.
Ademads, se reporta que el 42.4 % posee un titulo de profesorado y el 6 % ha culminado
una carrera a nivel licenciatura.

Figura13.
Nivel educativo alcanzado por los docentes de la etapa 1 (%)

50
424

6.1
1.5

Nivel medio Profesorado Licenciatura Maestria
Fuente: elaboracién propia, 2016.
En promedio, tienen 9 afos de servicio en el nivel primario, de los cuales, tres afios son
en primero primaria.

Otro dato que describe a los docentes de la muestra es el idioma en que imparten
clases en comparacion al idioma materno de los estudiantes.
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Tabla 7.
Idioma en que ensefia el docente de la etapa 1(%)*

44

Idioma
en que enseina

Achi

Akateko

Akateko y espariol
Chujy espafiol
Espafiol

Ixil

Ixil y espariol
Kagchikel

Kagchikel y espariol
Kiche’

K’iche'y espariol
Mam

Mam y esparfiol
Pogomchi’ y espaiiol
Q'anjob’al y espaiiol
Qeqchi’

Q'eqchi’y espariol
Sipakapense y espafiol

Total general

Achi

En la Tabla 7 se describen los idiomas en que estdn ensefando los docentes en
esta etapa. Se observa que el 10.4 % de los estudiantes estd recibiendo clases en un
idioma distinto al materno. El 31.2 % de los docentes imparte clases en idioma espa-
Aol mientras que solamente el 20.8 % de los estudiantes reporté hablar esparfiol como

idioma materno.

Idioma materno del estudiante
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*El1.2 % de los docentes no dio respuesta a esta interrogante.

Ixil y espaiiol

Fuente: elaboracion propia, 2016.
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Tabla 8.

Los docentes de la etapa Emergente estéin representados por un 53.8 % de maestrasy
por 46.2 % de maestros. La edad promedio de los docentes es de 33 afios. En cuanto a
la preparacién académica, se observa que el 41% es docente graduado de Magisterio
de Educacién Primaria Urbana, el 49 % se grad 6 en el Magisterio de Educacién Bilin-
gue e Intercultural, el 9 % es docente de preprimariay el1% reporta haber estudiado el
Magisterio de Educacién Infantil Bilingte.

Caracteristicas de los docentes en ambas etapas

Variable

Sexo

Titulo

de nivel medio

Nivel

educativo

Clasificacion
Hombres
Mujeres
Anos de edad
Experiencia docente
Docencia en primer grado
MEPU
MEBI
Preprimaria
MEIB
Nivel medio
Titulo de profesorado
Licenciatura

Maestria

Etapa Emergente
46 %
54 %
33

9

3
M%
49%

9%

1%
50 %
42%

6%

2%

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Etapa Fluida
14%
86 %
38
14

4
88%
8%
4%
0%
66 %
28 %
4%
1%
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« La investigacion
se vuelve relevante
cuando aporta
para la obtencion
cde nuevos
conocimientos
y tiene la capacidad
de expresar lo que
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VI. Resultados

3 cotto y Del Valle, 2016.

48

6.1

Los resultados se presentan desde tres perspectivas. La primera corresponde a la
calidad del texto que escribieron los docentes. Esto, para conocer coémo se expresan
por escrito.

La segunda perspectiva concierne a los resultados de las actividades exitosas que
realizan aquellos docentes que dieron clases en primer grado durante el afio 2014y la
mayoria de sus estudiantes se encuentran en la etapa de lectura Fluida®.

La tercera perspectiva describe las actividades de las que se valen los docentes de
aquellos estudiantes que, en promedio por establecimiento, se ubican en la etapa de
lectura Emergente. Estas dos Ultimas perspectivas pretenden dar unavisién de lo que
los docentes realizan en el aula, desde una mirada cualitativa.

Por ser un estudio cualitativo en el que la fuente de informacién es el cuestionario para
el docente de primero de primaria, el andlisis se basa en lo manifestado por el maestro
de forma escrita. De ahi la importancia de analizar las propiedades del texto produ-
cido por la fuente primaria de informacion de la presente investigacion.

Texto de los docentes

La escritura es una actividad comunicativa y un acto de procesamiento cognitivo
(Castellanos, 2014). En el escrito de los docentes se analizaron aspectos como el cumpli-
mento del propésito deltexto que se escribe, la coherencia, cohesién, gramdticay ortografia.



Primero, se realizé un andlisis de la calidad de la escritura del docente en ambas
etapas. Para eso, se definieron las propiedades del texto en donde se tomaron los
criterios para el andlisis de lo escrito (ver Figura 14).

Figura14.
Resumen de las propiedades del texto

Propiedades del texto
Adecuacion textual Coherencia Gramadtica Ortografia
factores caracteristicas uno de sus principios se vale de
Propésito Registro Global Relacion Secuencia Concordancia Normas
se divide se divide

Digresion Estancamiento Nominal Verbal

Cohesién

conectores

Légicos Pronombres  Palabras clave

Fuente: Castellanos & Del Valle, 2014.
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Figura15.

6.1.1

Algunos de los resultados encontrados fueron los siguientes:

Coherencia, gramatica y ortografia

La estructura expuesta anteriormente sustenta el andlisis que se realizé alo expresado
por los docentes de primer grado en el cuestionario. Ante la instruccién: explique las
actividades que realiza para ensefar a leer a sus estudiantes, se revisaron y compa-
raron los textos de los docentes en ambas etapas.

De acuerdo ala Figura 15, se puede notar que el 56.2 % de los docentes de nifios que se
encuentran en la etapa Emergente, siguié las instrucciones para completar la infor-
macién solicitada, mientras que para la etapa Fluida lo hizo el 71.2 %. Por tanto, existe
una frecuencia mayor entre los docentes de la etapa Emergente que no explicaron las
actividades, o se limitaron a enlistar recursos que utilizan en la ensefianza de la lectura,
evidenciando el poco seguimiento de instrucciones escritas. Situacién que evidencia,
posiblemente, poca comprensién de la lectura que provocé no cumplir con el prop6-
sito del texto, que en este caso, era dar el detalle de las actividades de ensefianza que
realizan en el aula, al solicitar una accién con el verbo «explique».

Caracteristica del escrito

50

Etapa Emergente

éSiguen instrucciones los docentes?
No

WS T ‘ ‘

Etapa Fluida 2%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fuente: datos obtenidos del Cuestionario para el (Ia) docente de primer grado, 2016.
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Figura16. .
Errores en la escritura

19 225

EEtapal
Etapa 5

10

38 5.0

Coherencia Concordancia Ortografia

Fuente: datos obtenidos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.

En este estudio, lo anterior se comprende de la siguiente manera:

1. lafalta de coherencia, entendida como el estado de un texto cuando sus compo-
nentes se observan en conjuntos solidarios (DLE, 2016);

2. la falta de concordancia, que en gramdtica se refiere a la correspondencia entre
el sujeto y el verbo, el sustantivo, el adjetivo y el articulo en nimero y género que
forman parte de una misma oraciény,

3. las faltas ortogrdficas, lamadas también errores escritos, que no cumplen conlas
normas gramaticales del idioma, dieron indicios de las propiedades de los escritos
analizados, es decir, la forma en que escriben los docentes es un reflejo de lo que
estdn ensefando en el aula.

Es importante resaltar que aunque entre los docentes de las etapas Emergente y Fluida
se encuentran los mismos errores en la escritura, es notable la diferencia entre las
frecuencias de los casos analizados por etapa (ver Figura 16).

Entre los errores ortogrdficos y de concordancia encontrados en los textos estdn:
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Nota: algunas frases que aparecen a lo largo
de este documento estan escritas de la misma manera
como fueron redactadas por los docentes.

Error ortogrdfico, docente, etapa Emergente

«[..] enserar
al estudiante a leer
silavicamente»

Fuente: docente de Quiché. Ll estudiantes: k’'iche’.



Error de concordancia, docente, etapa Fluida

« Se continua
con vocales
trabajandolas
en forma practicas
con diferentes
materiales |[..[»

Fuente: docente de Jalapa. L1 estudiantes: espariol.
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Enlallustracién1se evidencion las palabras encontradas en los escritos de los docen-
tes con error ortogréfico, tanto de la etapa 1, Emergente, como de la 5, Fluida. La ilus-
tracién hace referencia a la frecuencia; por ello, el tamarfo de cada palabra indica la
mayor y menor frecuencia de apariciéon con error ortogrdfico.

De manera general para la etapa Emergente, las dos palabras con mayor frecuen-
cia en el rubro de error ortogrdfico fueron: «después» e «ciméigenes». En cuanto a la
etapa Fluida, «loteria» y «dindmicas» mostraron mayores problemas de ortografia.

llustracion 1.
Nube de palabras con error ortogrdfico de las etapas 1y 5

sacandolos
presentac}on hacerca
dinamica re‘““"“su;‘ededor fraces
onjetos : mas através
linea  habilida juntamento
f union travez dia ludicas Ppresentandole
ormacion traves

conoscan
ensefiandole tecnica
silavicamente

didactico gorgcion qumfocog:lmnclon perlodlco Etupq 1 Emergente
loterias naraciones sildbas  dinamicas

foc |magenes P" fonologica

magica tectos haciendoles

dGSPueS ide:tificacion donde prentar

retagilas

° cilabas ejercitacion dointeres
PIZGI‘I‘OI\ pedagogicos  proposito .
° caligrafia .
pizarrom CCIMBIGN rocores edusacion presentacion

sucecivamente
titulo Presentandoles alfabetico dandoles dia S"qblc;“emd"
onomatopellos vistras

dinamicas --
atraves S

didactico

tqmblen pronuncmmon SI|UbICGS CI?UGC'IOnes
mismo jeendo  vagon rav motivacion
didacticas onomayopeyicos estan onomatopella

fonologico
ensefiandoles formacion

Etapu 5 FIUida Imagenes Ioterlarepe;:;:n conparados
S

i parrafo:
motivandolos  periodicos trizteza aorcado

atravez dinamica  envid oracion onomatopeyico
articulos (@SPUES indicandoles
precentacion )
juegando localizacion titeres empesamos
algun comunicacion senalando

ademas exposicion  union Prenunciacion
comprension ©nomatopeyico

abaco Unicamente o

loterias % peI‘IOdICO

dias

Fuente: elaboracién propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.

6.2 Etapa  Fluida

En los pdrrafos siguientes se describen las actividades que los docentes de la etapa 5
realizan dentro del salén de clase, segln lo manifestaron de forma escrita.

6.2.1. Actividades que realizan los docentes con los estudiantes
de la etapa Fluida

Los docentes de primer grado de primaria que lograron posicionar a sus estudiantes,
alfinalizar el ciclo escolar, en la etapa Fluida, manifestaron las siguientes actividades®.

4 Es pertinente aclarar que el listado de actividades no suma cien porque los datos responden individualmente segun la frecuencia en que realiza cada
actividad el docente.
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Figura17.
Actividades que realizan los docentes

Sonido de las letras

Uso de juegos, cantos, poemdas,.

Précticas de lectura (individual o..

Cuenta cuentos y otros
Actividades de aprestamiento
Trazo de la letra

Planas, dictado o copia
Ensefanza de silabas

Conocimiento de las letras

Unién de silabas para formarr...
Ensefanza de letras asociando..
Imitacion del sonido de animales y..

De palabras formar oraciones y..

Ambiente letrado

Parten de la palabra

Parten del texto

Desarrollo del lenguaje oral
Tareas para la casa
Comprensién oral

Premio por actividad bien hecha

Comprensién lectora

En la Figura 17 se puede apreciar que las cinco activida-
des con mayor frecuencia son: ensenanza de los sonidos
de las letras, planificacién de juegos, cantos, poemas,
rimas, etc., practicas de lectura, cuenta cuentos y otros,
y actividades de aprestamiento.

Estos se ejemplifican a continuacion.

| | | | 513
I [ [ [
| | 42.5
I I I
|40
| | | |
| | [ [
| | | 40
[ | |
| | | 35
I I I
‘ ‘ | 33.8
[ | |
‘ ‘ | 325
] [ I
| | | 325
[ [ [
‘ ‘ 31.3
[ [
23.8
—
‘ 20
|
J 17.5
I
% 15
% 15
| 13.756
[
1 .25
[
‘ .25
[
10.1
8.75
3.8
25

0

10 20 30 40 50 60

Fuente: elaboracion propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.

55

VI. Resultados



VI.Resultados

56

6.2.1.1 Ensefanza de los sonidos de las letras

Algunos docentes de esta etapa mencionaron como primera actividad, ensefiar los
sonidos de las letras. Esta actividad es indispensable para adquirir la conciencia fono-
I6gica del idioma.

A continuacién se presentan algunos ejemplos de estas actividades.

«Enseno los sonidos
de las letras
con mivoz
y también utilizo
la grabadora,
con el disco
del alfabeton».

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espanol.



« Narrar una historia,
ensenarles un canto
o llevarlos al campo
a mostraries algun
animal que emita
el somdo a ensenar»,

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee

« Les enseio canciones
con sonidos
de las letras
para que ellos hagan
los sonidos
y los memoricen [...]».
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6.2.1.2

Planificacion de juegos, cantos, poemas, rimas, etc.

La segunda actividad mds frecuentes de la etapa Fluida es la prdctica de la repeticion
de sonidos que riman, identificada en la Figura 17 como Uso de juegos, cantos, poemas,
rimas, etc. Las melodias, las rimas, los juegos, entre otros, son actividades que permi-
ten mejorar la habilidad de discriminar y emitir sonidos, aportando de esta manera
al desarrollo de la conciencia fonolégica.

Docentes que practican dichas actividades escribieron:

«Jugando con los sonidos».
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Fuente: docente de Flores Costa Cuca, Quetzaltenango. Ll: espariol.



« Desarrollo
de la cancion®

fonolégica: los alumnos
reproducen sonidos
onomatopéyicos,
realizan juegos

———" S~~~ de seguir instrucciones,

cantar, repeticion

de silabas, repiten
secuencias de sonido
como cantidad

de aplausosn».

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espariol.

« Redlizo juegos
de memoria,
juegos de bingo
con letras, vocales
y consonantes,
juego del ahorcado

~_—~— "~ _—~_—_ borque permite

que el estudiante
reconozca las letras
que faltan

por su sonido».

Fuente: docente de Sacatepéquez. Ll: espanol.

5 Se observa que a la actividad «cancién fonolégica, la cual ha sido denominada por el docente de esta manera, la descripcion hace referencia al
desarrollo de la habilidad de identificar sonidos, silabas y palabras del lenguaje oral que se asocia con el desarrollo de conciencia de la fonolégica.






«Identificar las letras
ensenadas dentro
de una palabran».

« Deletrear palabras»
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6.2.1.3

Précticas de lectura

Practicar la lectura, de forma individual o grupal, es la actividad que se posiciona en
el tercer lugar de entre las mds frecuentes (ver Figura17).

La literatura menciona que la actividad denominada «jugar a leer» por Condemarin
(1990) en Camargo, Montenegro, Maldonado y Magzul (2013), permite al nifio compor-
tarse como un lector, aunque aun no decodifica las palabas, pues a través de sonori-
zar sus letras, contribuye a estimular el hébito (p. 35).

Ejemplos de las actividades que estimulan la lectura y su préctica son:



«[...] trocarles
una fotocopia
para que ellos lean
y pinten el dibujo
de la lectura,
luego leen
en conjunto
y aplaudir al niho
que lea muy bien.
Eso se hace
todos Ios dias».

eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee






1. « Practica
de lecturadiaria»

2. «Lectura guiada»

3.«Con tarjetas
de silabas
se forman palabras
y oraciones,
luego se leen.
Presentar
oraciones en forma
desordenada
armaria,
copiarla y leeria».

1. Fuente: docente de Retalhuleu. LI: espariol.
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6.2.1.4 Cuentacuentosy otros
La cuarta actividad mds frecuente se ha clasificado como cuenta cuentos y otros.
El cuento es un recurso que puede promover distintos objetivos para la adquisicién

de la lectura en primer grado. Los docentes que pretenden desarrollar la animacién
delalecturay la escritura en los primeros meses del afo, literalmente manifestaron:

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espariol.

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espariol.

Ademds, por medio del cuento se desarrollala comprensién oral. La actividad consiste
en que el docente lea o narre historias a los estudiantes, y posteriormente realiza
preguntas relacionadas con lo leido o narrado.

Docentes que pretenden alcanzar este objetivo, indicaron:

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espariol.
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«Desarrollo
de la comprension oral:
actividades en las cuales
el alumno encuentra
el significado de
lo que oye. Al leer
por ejemplo narracion
de un cuento, cambiar
determinada situacion
del cuento, sequir
instrucciones escucha
con atencion los cuenta
cuentosn».

Fuente: docente de Guatemala. LI: espariol.
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También se encuentran registros de docentes que manifestaron usar un cuento u otro
recurso para desarrollar el conocimiento del principio alfabético.

Fuente: docente de Escuintla. Ll: espariol.

Fuente: docente de Quetzaltenango. LI: espariol.

6.2.1.5

Practicas de aprestamiento

La quinta actividad mds frecuente es la de aprestamiento, que puede entenderse
como actividades de preparacién para la lectoescritura. Al respecto, (Freeman & Serra,
s.f.) citan a Decroly para determinar qué es aprestamiento. Ellos indican que «Decroly
especialmente creia que los nifos necesitan una preparacién sensoriomotriz, intelec-
tual y afectiva antes de comenzar a leer». Por su parte, Tejada (2015) menciona que el
aprestamiento son estrategias que desarrollan las habilidades cognitivas, percepti-
vas y psicomotoras de los estudiantes; ademads, los prepara para la adquisicién de la
lectoescritura.

En el caso de los docentes encuestados en el afio 2014, describieron realizar activida-
des de aprestamiento bajo el concepto del desarrollo de percepcion visual y desarro-
llo de la motricidad fina principalmente. Al respecto indicaron:



1. « Dibujamos la letraen
un pizarron magico».

2. « Para ensenar
a los estudiantes
aleer lo primero
que hacemos
es el aprestamiento
que es de casi dos meses».

3. « Hojas de trabajo
para pintar»

4. « Pegar bolitas de papel
de china en la letra Arbol».



«[...] dibuja la letra en grande
y larellena con letras
recortadas de revistas
o periodicosn».

d

L;k/@

I

«Se inicia con un buen
aprestamiento el cual
se lleva realizando durante
todo el anon».

Fuente: docente de Chiquimula. Ll: espanol.
Fuente: docente de Totonicapdn. LI: k’iche’ y espariol.



«Decoracion de letras»

Fuente: docente de Santa Rosa. LI: espanol.

Fuente: docente de Guatemala. Ll: espariol.

« Al inicio del aho
iniciamos con
aprestamiento,
realizamos praxiasé».

Fuente: docente de El Progreso. Ll: esparnol.

8 Zenoff, (1987) indica que una praxia en la ensenanza de la escritura estd asociada al aprendizaje pedagdgico relacionado con la neuropsicologia. La
teoria manifiesta que la adquisicién del grafema, se consigue por la sintesis del estereotipo fonemditico correspondiente (entiéndase fonema) y con
el estereotipo visuoespacial (compréndase grafema), ambos necesarios para reconocer un estereotipo de mayor dificultad que es el fonema leido.

Tal aprendizaje capacita al ser humano para continuar con el desarrollo de la lectura auténoma. Es decir, la praxia reconoce la relacion entre la
lectura y la escritura como un aprendizaje indisoluble.

U
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6.2.1.6

6.2.2

llustracion 2.

Otras actividades

Entre otras actividades poco frecuentes que los docentes realizan se encuentran acti-
vidades de trazo de la letra, enserianza de silabas, planas, dictado o copia. Ademds,
actividades para el aprendizaje de las letras del abecedario y practica de la union de
silabas para formar palabras. También, ensefian las letras asociando ilustraciones,
motivan a los estudiantes para que imiten el sonido de animales y objetos. Asimismo,
mantienen un ambiente letrado. Otros tantos promueven la creacién de palabras para
formar oraciones y pdarrafos.

En menor frecuencia se encuentran actividades en que los docentes inician el aprendi-
zaje de la lectura desde la exposicién de la palabra o del texto, propio de la metodolo-
gia analitica. Realizan actividades para desarrollar explicitamente el lenguaje oral. En
menor cantidad, escribieron dejar tareas para la casa, mencionando lo que el docente
escribié: «que los padres apoyen en casa, las tareas son evaluadas con lista de cotejo,
repasos en casa de lo que estudiaron durante el dia y hacer tareas en el cuaderno» y
realizan preguntas que promuevan la comprensién oral.

Existen datos que manifiestan premiar a los estudiantes por las actividades bien
hechas, con el objetivo de motivarlos. Finalmente, la actividad que menos manifes-
taron realizar, pero que si se registra, son las orientadas a la comprensién lectora.

Material de ensefianza-aprendizaje

El material de ensefanza-aprendizaje como los recursos diddcticos, se clasifican
como aportes facilitadores para alcanzar la calidad educativa (Colclough, Packer, &
Motivans, 2005).

En la llustracién 2 se observa la frecuencia de los mate-
riales utilizados por los docentes de la etapa 5 (Fluida)
parallevar a cabo el proceso de ensenanza de la lectura.
El tamano de la letra indica la aparicién con mayor y
menor frecuencia en los escritos.

El material pedagégico mds utilizado en el aula son los libros, siguiéndoles el uso de
figuras. El segundo recurso es utilizado, segln manifestaron los docentes, para generar
discusién entre los estudiantes, que se asocia al aporte para el desarrollo del lenguaje
oral. Otro uso que los docentes le dan a las imdgenes es para relacionar la ilustracion
con el sonido de la letra; de acuerdo a lo revelado por los docentes sobre esta activi-

Frecuencia del material de ensefianza - aprendizaje utilizado por los docentes

dela etapa 5, Fluida
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Fuente: elaboracicn propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.
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6.3

6.3.1

dad, se puede inferir, y asi aportar al aprendizaje de las letras del abecedario. Tanto
para el lenguaje oral y el conocimiento alfabético y fonolégico, escribieron valerse de
objetos que estdn en el aula o que los estudiantes llevan de sus casas. Ademédis, de los
usos anteriores, también indicaron que realizan lectura de imégenes, fortaleciendo
la comprensién de la lectura.

En el uso del libro, se infiere dos propésitos, a través de los textos. El primero radica en
la ejercitacion de las lecciones propuestas por el libro de texto. El segundo propésito
de uso eslalectura recreativa. Al respecto escribieron visitar la biblioteca o leer libros
en la clase. También manifestaron motivar la lectura de periédicos.

Igualmente, se encontré que los docentes utilizan canciones, tarjetas para practicar
las silabas como las ristras’, ruletas®, gusanos mdgicos, abanicos y girasoles. Ademds,
elaboran carteles como recurso visual del aprendizaje y rétulos que son usados con
dos propésitos: crear un ambiente letrado e incentivar al seguimiento de instruccio-
nes sencillas.

Indicaron que realizan dindmicas, jJuegos y rondas mds no especificaron cudles, Ginica-
mente se puede notar que se planifican para la motivacién al aprendizaje. Entre los
juegos para adquirir el principio alfabético estdn: sopa de letras, memoria, dominé,
avioncito, damas chinas, ahorcado, dbaco, bingo y bomba; este ultimo no tiene una
explicaciéon de implementacion.

También mencionaron utilizar recursos para el desarrollo de la grafomotricidad como:
la cancha de la escuela para trazar con yeso las letras, formar con sus cuerpos las
letras, pegar papel de china sobre las letras, pintar, recortes de periédico o revistas,
con el dedo formar las letras en el «pizarrén mégico» o en la «mesa de arena», y el
cuaderno para dibujar, hacer planas, dictados y copia de textos.

Etapa Emergente

De la misma forma que la etapa Fluida, se presentan los datos correspondientes a los
docentes de la etapa Emergente, en el orden de importancia que se determiné por la
frecuencia de aparicién.

Actividades que readlizan los docentes de la etapa Emergente

La actividad de ensefianza-aprendizaje mds frecuente a la que estuvieron expues-
tos los niflos de primer grado de la etapa Emergente es la prdctica de lectura, tanto
individual como grupal. En contraparte, la actividad menos frecuente fue aquella que
desarrolla la comprensién lectora.

En la siguiente figura se observan todas las actividades reportadas por los docen-
tes de esta etapa. Se puede apreciar que las cinco actividades con mayor frecuencia
fueron: précticas de lectura; trazo de la letra; uso de juegos, cantos, poemds, rimas,
entre otros; ensefianza del sonido de las letras y ensefianza de silabas.

7 Conjunto de ciertas cosas colocadas unas tras otras (DLE, 2017). Por lo tanto es una serie de silbas simples que se forman con una vocal y todas las

consonantes posibles.

8 Se forma un circulo, el cual contiene letras que al girar se pueden seleccionar al azar.
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Figura18.
Actividades que realizan los docentes

Prdcticas de lectura (individual o.. 28.8

Trazo de la letra 23.75

Uso de juegos, cantos, poemas,. 21.3

Sonido de las letras 20

Ensefanza de silabas 8.8

Planas o dictados 18.75

Imdgenes u objetos para leer 18.75

Conocimiento de las letras 16.3

Cuenta cuentos y otros 16.25

Parten del texto 15
18.75

Desarrollo del lenguaje oral | |

[
Unién de silabas para formar.. .25

|

y \
Comprensién orall —

|

Actividades de aprestamiento | 10

Imitacion del sonido de animales y.. 8.8

Parten de la palabra 8

De palabras formar oraciones o.. 78

Tareas para la casa |

Ambiente letrado 6.25

llustraciones para ensefar las letras

Comprensién lectora 3.75
0 5 Io 15 20 25 30 35

Fuente: elaboracicn propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.
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6.3.1.1 Prdcticas de lectura

Practicar la lectura individual y grupal es la primera actividad que realizan bajo la
metodologia analitica. Los docentes de la etapa Emergente manifestaron promover
entre sus estudiantes la lectura de libros, cuentos o textos que se relacionan en algu-
nos casos con la palabra a ensefiar, y en otros, con iniciar el aprendizaje directo de
lalectura.

Ademadis, es posible inferir por las explicaciones dadas, que las prdcticas de lectura
estdn relacionadas con la manipulacién de objetos.

Algunos ejemplos de estas actividades son:

Fuente: 1. docentes de Jutiapa. Ll espaniol.

Fuente: 1. docentes de Jutiapa. Ll espanol.

«Pasar un libro a cada estudiante.
Leer palabritas conocidas y sencillas».

Fuente: docente de Huehuetenango. LIl mam.

«Lectura individual, lectura
en pareja, pasar al frente
d leer,leer y dibujar».

Fuente: docente de Quiché. Ll k'iche’ y esparniol.

Fuente: docente de Huehuetenango. LI: chuj.
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6.3.1.2 Trazodelaletra

La segunda actividad mds frecuente es trazar las letras. Esta actividad se refiere a
hacer planas ya sea en el cuaderno, en una hoja de trabajo o en el pizarrén.

Al respecto, los docentes dijeron:

« [...] Trazo de letras en su cuaderno.
Repaso el trazo de la letra ensenadan.

«[...] Dibujar o trazar planas»

«[...] Escribir planas de la letra en su
cuaderno. Ejercitacién de la letra [...]».

Fuente: docente de Huehuetenango. LI: chuj.
Fuente: docente de Huehuetenango. Ll: g'anjob’al y espariol.
Fuente: docente de Huehuetenango. LI: espanol.
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6.3.1.3  Planificacién de juegos, cantos, poemas, rimas, entre otros

La tercera actividad registrada por mds docentes fue el uso de juegos, cantos, poemas,
rimas, entre otros. Dichas actividades aportan al desarrollo de la conciencia fonol6-
gica.Después del andlisis respectivo a lo descrito por los encuestados, se observé que
el propésito también se dirige a actividades preparatorias al aprendizaje.

Ejemplos para activar la conciencia fonolégica son:

Fuente: docente de Quetzaltenango. Ll: espariol.

Fuente: docente de Chimaltenango. LI: kaqchikel.

Los siguientes ejemplos son actividades de discriminacién de fonemas:

«[...] Chistes: se identifica al personaje y se da
el sonido de la primera letra del nombre
del mismo. [...] Cantos: la escucha de las
letras y sehalar la que se esta aprendiendon.

Fuente: docente de Huehuetenango. Ll: g'anjob’al y espanol.

«Primero les enseio el sonido de cada grafia
imitando o comparando con el sonido
de algin animal u objeto [...]».

Fuente: docente de Alta Verapaz. L1: g'eqchi’.
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Ejemplo de actividades con el propésito de preparar al estudiante:

Fuente: docentes de Huehuetenango. LI: akateko y LI: espariol.

Fuente: docentes de Huehuetenango. LI: akateko y LI: espariol.

«[...] Aplicacién de diferentes actividades
dinamicas para despetrtar las habilidades
de cada alumnos contar chistes cuentos
adivinanzas historias breves y cantos».

6.3.1.4

Fuente: docente de Quiché.Ll: g'eqchi’.

Ensefianza del sonido de las letras

Es recomendado programar la ensefianza del sonido de las letras gradualmente.
Que la dificultad del aprendizaje vaya de lo mds fécil a lo més complejo (Mc Laughlin
& Fisher, 2002). Los docentes de la etapa 1Emergente, planifican actividades especifi-
cas de ensefanza del sonido de las letras, que se encuentra en la cuarta posicién de
las maés frecuentes.

Se observa el énfasis en la ensefianza de los sonidos del abecedario, que contribuye
al desarrollo de la conciencia fonolégica. Lo que se resalta, es que no se distinguen
ejercicios de conteo, combinacién, segmentacién o manipulacién; tnicamente de
discriminacion.

Algunos ejemplos de lo implementado para adquirir el conocimiento, son:

Fuente: docentes de Huehuetenango. Ll mam.

Fuente: docentes de Huehuetenango. LT mam.



Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

6.3.1.5 Ensefianzade las silabas

La ensefanza de las silabas puede planificarse desde varias perspectivas. Una de ellas
es la implementacién de la metodologia sintética y la otra, la metodologia analitica.
Por tanto, el momento en que aparece el conocimiento sildbico dependerd del propé-

sito de la ensefanza.

Los docentes que siguen la metodologia sintética, escribieron al respecto:

Fuente: docente de Jutiapa. LI: espariol.

«Ensefar el sonido de cada uno
de las letras que conforma el alfabeto
q'eqchi’ y alfabeto espaiiol [...] formar
silabas. Separacion de letras. En grupos
formar palabras con letras cortadas».

Fuente: docente de Alta Verapaz. LI: g'eqchi’.

79

VI. Resultados



Un docente que aplica la combinacion de los métodos, escribié lo siguiente

«Las silabas directas,
las silabas indirectas.
Esto se hace atraves
de la presentacion
de mi cantaro de diversion,
el cual se juega con un dado.
El girasoli se presenta la letra
que se va ha aprender
y en cada pétalo se escribe
la silaba; luego se aplica
el metodo global, el en cual
se escogen 12 palabras las
cuales se le presentan al
nino una por una».
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6.3.1.6

6.3.2

Otras actividades

Se contabilizaron 16 actividades mds de las cinco descritas en los subtitulos ante-
riores. En orden descendente se encuentra que los docentes de la etapa 1 planifican
actividades referidas al uso de imdgenes u objetos para enseriar a leer, ejercitan con
planas las letras y palabras en estudio, ademds realizan dictados. En menor frecuen-
cia que las anteriores actividades, ensefian el nombre de las letras del abecedario, el
cual estd ligado al conocimiento del principio alfabético.

Otra de las actividades que se registran es la lectura o narracion de cuentos e histo-
rias. Segun lo descrito por los docentes, el propésito de esta actividad es el desarrollo
tanto de la compresién oral como de la comunicacién oral. En orden de uso, realizan
con mayor frecuenciad la lectura de cuentos u otros para ejercitar la comunicacion oral.

La actividad en la décima posicién de frecuencia es la enserianza de la lectura que
parte del texto. Es decir, los ejercicios planificados siguen los lineamientos del método
global o presentan indicios de inclinarse por la metodologia analitica.

Ensefan que la unién de varias silabas permite formar palabras, planifican activida-
des de aprestamiento, hacen preguntas para desarrollar la comprension de lo escu-
chado por medio de cuentos y otros, e imitan sonidos de animales y objetos. Todas
estas son actividades de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de primer grado,
enla etapa Emergente.

Partir del aprendizaje de la palabra, muestra indicios del método de palabra gene-
radora. Lo manifestado por los docentes es que inician con la lluvia de ideas de pala-
bras que llevan la letra presentada. Posteriormente, crean un cuento con las palabras
generadas para finalizar con recortes en el periédico de las letras en estudio dentro
de esas palabras. Ademds, utilizan el dado de las palabras para que en equipos lean
la palabra que el dado muestra. También afirmaron usar la loteria de palabras.

En consecuencia, la ensefianza de que a partir de una palabra se forman oraciones o
frases, evidencia nuevamente la inclinacién hacia la metodologia analitica.

Igualmente mencionaron que dejan tareas para hacer en casa. Algunas de estas son:
leer los rétulos que ven en la calle, posteriormente escribirlos en el cuaderno y final-
mente, decir en clase lo que leyeron el dia anterior. Entre las tareas registradas estdn
aquellas que se dejan para la casa porque en clase no se logra terminar el ejercicio, o
hasido planificado que ese aprendizaje se adquiera en casa con ayuda de los padres.

La estimulacién de la lectura en el aula, es una mds de las actividades descritas por
los docentes. Algunos docentes afirmaron que mantienen en clase rétulos y carte-
les, ademds se apoyan con ilustraciones para enseriar las letras, ya sea el sonido o
el nombre de las mismas. La Gltima actividad registrada como frecuente fue promo-
ver que después de la lectura hecha por el estudiante, este responda preguntas para
comprobar su comprension de lo leido.

Material de ensefianza - aprendizaje

El material utilizado por el docente como apoyo en el acto de ensefianza-aprendiza-
je-evaluacién puede facilitar el proceso de aprendizaje en el aula. En la llustracion 3
aparece la frecuencia del material de ensefianza-aprendizaje utilizado por los docen-
tes de la etapa 1, siendo estos: pizarrén, cuaderno, imégenes diversas, libro, periédico
y loteria.

Enlanube de palabras se nota que el material pedagégico mds utilizado por los docen-
tes es el pizarrén. Manifestaron también que las imdgenes que usan son para ense-
fiar aleery para asociar el sonido de la letra con la ilustracién. Ademds, utilizan grafi-
cas y recortes como material de apoyo parad la lectura de textos. Un porcentaje de
docentes no describié cémo las utilizan, ya que se limitaron a escribir «por medio de
figuras oimagenesn».
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llustracion 3.

Frecuencia del material de ensefianza -aprendizaje utilizado por los docentes de la etapa

1Emergente
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Fuente: elaboracicn propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016

Los docentes de esta etapa declararon que sus estudiantes aprenden a leer por medio

de los juegos. Entre los que enlistan estdn la loteria, la memoria y los dados?®; los tres
juegos aportan al aprendizaje de las letras y de palabras. Otros indicaron juegos crea-
tivos y juegos infantiles, sin describir el propésito de los mismos.

Otras son las dindmicas o actividades. Sobre las dindmicas se observé que son utiliza-
das para despertar las habilidades de los estudiantes, por ejemplo, al contar chistes,
adivinanzas, cantos o historias breves, los estudiantes demuestran sus habilidades.
Ademds, hacen «dindmicas de trazos de letras para que ellos aprendan».

Entre los usos diddcticos que le dan al libro estdn: subrayar letras en el libro, dar un
libro a los estudiantes para que lean palabritas conocidas, completar las actividades
que propone el libro de texto, obtener recortes de libros y periédicos. Un docente mani-
festd que utiliza libros en su idioma materno (que no es el espaiol) para apoyarse en
las actividades de comprensién oral. Es usado también, aunque en menor frecuen-
cia, para copiar los textos del libro al cuaderno.

Se registraron actividades que realizan fuera del aula, cuyo propésito es observar el
ambiente para entrar al salén a conversar sobre lo que escucharon o vieron. Final-
mente, trabajan en grupo las lecturas, hojas de trabajo y en la mayoria de los escritos
no indicaron el propésito, inicamente las enlistaron como parte de sus actividades
de ensenanza de la lectura.

Métodos de lectura

Otro de los aspectos observados en las respuestas analizadas es la descripcion impli-
cita’®de un método para la ensefianza de la lectura. Se entiende por método el modo
de hacer con orden o el procedimiento que se sigue en la ensefianza de lectura (ver
4.3 Los métodos para ensefar d leer).

Los resultados mostraron que la mayoria de los docentes de la etapa 5, Fluida, utiliza un
método para ensefar. Mientras que menos de la mitad de los docentes de la etapa 1,
Emergente, tiene definido un método para el proceso de ensefianza-aprendizaje-eva-
luacién de la lectura (ver Figura19).

9 De acuerdo a lo manifestado porque presenta en cada lado una palabra diferente.

10 se manifiesta asiporque los docentes dieron respuesta a la solicitud de explicar las actividades que realizan para ensenar a leer.
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Figura19.
Docentes que describen un método de lectura
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Fuente: datos obtenidos del Cuestionario para el (Ia) docente de primer grado, 2016

6.4.1 Meétodo con que aprenden los estudiantes de la etapa
de lectura Fluida

El método utilizado por los docentes se pudo conocer bajo dos situaciones: 1) docentes
que no escribieron el nombre del método como tal, pero describieron las actividades
que la metodologia establece y por ende se pudieron asociar a un métodoyy, 2) aque-
llos que claramente escribieron el nombre del método que utilizan.

Partiendo de las actividades descritas por los docentes de la etapa 5, Fluida, los resul-
tados indicaron que el método mds utilizado por ellos es el fonético. En menor medida,
pero el segundo en preferencia, es el método alfabético.

En la siguiente figura se observan los métodos alfabé-
tico, fonolégico, sildbico, onomatopéyico, global y pala-
bra generadora, seguin frecuencia.Evidencidndose que la
frecuencia mads alta se posiciona en el método fonético.

Figura 20.
Método que mas describen los docentes de primero de primaria de la etapa 5 Fluida
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Fuente: elaboracién propia con datos del Cuestionario para el (Ia) docente de primer grado, 2016.
*El color amarillo hace referencia a la metodologia sintética y el negro a la metodologia analitica.
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Es importante mencionar que Gnicamente el 2.5 % de los docentes de la etapa Fluida,
no describié actividades que se pueden asociar o que claramente delimitan eluso de
un método para la ensefianza de la lectura en primer grado.

Un ejemplo de la descripcion que daindicio del uso del método fonético, por el uso del
lenguaje oral, comprension oral y la seccién fonolégica es el siguiente:

«Desarrollo del lengudje oral incluye actividades en donde
el nifio narra alguna experiencia, opinion, comenta algun
prgra favorito.

desarrollo de la comprension oral: actividades en las cuales
el alumno encuentra el significado de la que oye al leer por
ejemplo narracion de un cuento, cambiar determinada
situacion del cuento, seguir instrucciones escucha con
atencion los cuenta cuentos».

6.4.2

Fuente: docente Guatemala. Ll espariol

Método con que aprenden los estudiantes de la etapa de lectura
Emergente

Con base en las actividades escritas por los docentes de la etapa Emergente, se
observé que el 41.25 % de los docentes no hizo alusién a ninglin método de ensefianza.

Entre los que si manifestaron usar un método para ensefar a leer, se pudieron distin-
guir dos perspectivas: 1) docentes que no escribieron el nombre del método como tal,
pero describieron las actividades que la metodologia establece y por ende se pudieron
asociar aun métodoy, 2) aquellos que claramente escribieron el nombre del método
que utilizan.

Entre los que dijeron que si utilizan un método especifico, mencionaron al método
globalcomo elmds utilizado por los docentes de esta etapa. En la Figura 21 se observala
frecuencia de los distintos métodos descritos por los docentes de la etapa 1, Emergente.
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Figura 21.
Métodos descritos por los docentes de la etapa 1Emergente
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Fuente: elaboracién propia con datos del Cuestionario para el (la) docente de primer grado, 2016.
*El color amarillo hace referencia a la metodologia sintética y el negro a la metodologia analitica.

En la figura anterior destacan también el método fonético y la palabra generadora.
Todos estos corresponden a lo que dijeron los docentes y al andlisis que se realizé
segun las actividades descritas.

Un ejemplo de la descripcién del método global es la siguiente:

«Utilizo el método global, que parte de las:

1) oraciones
2) letras simples
3) silabas».

Fuente: docente de Alta Verapaz. Ll: g'eqchi’y espanol.
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VII. Gomparacion

e resultados

Alolargo delinforme se han descrito las actividades que los docentes dieron que utili-
zany que se han logrado definir, de acuerdo a la teoria existente, en cualquiera de los
métodos de ensefianza de la lectura que implementaron en el aula durante el afio 2014.

Los métodos que aparecen en la Figura 22 se delimitaron de dos formas. Una, los
docentes encuestados escribieron claramente el nombre del método que utilizan
para ensefiar a leer y ademds las actividades descritas lo confirmaron. La segunda
forma, fue que aunque los docentes no indicaron explicitamente el nombre del método
utilizado para la ensefianza, la descripcion de sus actividades en conjunto permitié
inferir el método utilizado.

Es necesario indicar que se esperaba que los docentes no mencionaran un método
escrito textualmente en las respuestas, porque la pregunta que se analizé solicitaba
literalmente «la explicacion de las actividades que realizan para ensefiar a leer a sus
estudiantes». Sin embargo, algunos de los docentes lo nombraron en sus descripcio-
nes. Por tanto, es posible notar que el 45 % de los maestros de la etapa 1 Emergente y
el 51.3 % de la etapa 2 Fluida siguieron las instrucciones escritas del cuestionario con
que se recogi6 la informacién en campo.

Las metodologias sintética y analitica estén presente en las aulas, tanto en la etapa 1
Emergente, como en la 5 Fluida. La diferencia radica en la frecuencia de las activida-
des correspondientes al método. En la siguiente figura se puede observar la compa-
racién entre los métodos, asi como entre ambas etapas. En cuanto a la metodologia
ecléctica, no se encontré evidencia de que los docentes la utilicen.
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VIl. Comparacién de resultados

Figura 22.
Comparacion entre los porcentajes de los métodos utilizados por los docentes

100 %
90 %
80 %
70 %
60 %
50 %
40 %
30%

20 % .
B
o [

Alfabético | Fonético Sildbico

Onomato- Palabra Sin

péyico Global generadora | método

[thpa 5, Fluida 16.25 36.25 10 10 11.25 13.75 25
L

Etapa l,Emergente| 7.5 13.75 2.5 6.25 18.75 10 4125 )

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Se ve que de todos los métodos reportados por los docentes que tienen estudiantes,
en sumayoria, en la etapa Fluida, el mds frecuente es el fonético y luego el alfabético.
Mientras que para la etapa Emergente, fue dificil identificar una metodologia espe-
cifica entre todas las actividades descritas (41. 25 % estd en la categoria sin método).
El segundo método mds utilizado fue el global. Adicionalmente, se encontré una dife-
rencia en la calidad del texto de ambas etapas.

Por otra parte, en la Tabla 9 se observa el orden de las actividades comparadas entre
etapas. Las actividades de lectura realizadas por ambas etapas son similares; sin
embargo, cambia la frecuencia con que aparecen.
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Actividades exitosas en la enserfianza de la lectura en primer grado

Tabla 9.

Comparacioén de la frecuencia (%) de aplicacién de las actividades para ensefiar

aleer alos nifios de primero primaria

N.°

T

14

15

16

20

21

Actividad

Sonido de las letras

Uso de juegos, cantos,
poemas, rimas, etc.

Précticas de lectura
(individual o grupal)

Cuenta cuentos y otros

Actividades de apres-
tamiento

Trazo de la letra

Planas, dictado o copia

Ensenanza de silabas

Conocimiento de las
letras

Unién de silabas para
formar palabras

Ensefanza de letras
asociando ilustraciones

Imitacién del sonido de
animales y objetos

Ambiente letrado

De palabras formar ora-
ciones y pdrrafos

Parten de la palabra
Desarrollo del lenguaje
oral

Parten del texto

Tareas para la casa

Comprensién oral

Premio por actividad
bien hecha

Comprensién lectora

Etapa 5,
Fluida

51

42

40

35

33
32
32

31
24

20

Actividad

Précticas de lectura (individual o grupol)

Trazo de la letra

Uso de juegos, cantos, poemas, rimas, etc.

Sonido de las letras

Ensefianza de silabas
Planas, dictado o copia

Conocimiento de las letras

Cuenta cuentos y otros
Parten del texto
Desarrollo del lenguaje oral

Unién de silabas para formar palabras

Actividades de aprestamiento
Comprension oral

Imitacién del sonido de animales y objetos
Parten de la palabra

De palabras formar oraciones y pdrrafos

Tareas para la casa
Ambiente letrado

Ensefanza de letras asociando ilustro-
ciones

Comprension lectora

Fuente: elaboracion propia, 2016.

Etapal,

Emergente

29

24

21

16

15

14

1

10

10
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Después de observar la tabla anterior, se puede deducir que la Gnica actividad que no
se encuentra en la etapa Emergente es la nimero 20 (nimero correlativo de la etapa
Fluida) que se refiere a dar un premio por la actividad bien hecha. Es decir, solo los
docentes de la etapa 5 Fluida, manifestaron estimular las actividades con actitudes
que confirmen el trabajo bien hecho. Un ejemplo de dicha actividad es esta:




«[...] trocarles
una fotocopia
para que ellos lean
y pinten el dibujo
de la lectura,
luego leer
en conjunto
y aplaudir al nifo
ue lea muy bien.
7] Para motivara
cada uno dandoles una
estrellita. y el que tiene
mas estrellas
tiene un premio».

eeeeee : docente deGuatemala. Ll: espanol



VIII. Conclusiones

e La calidad de la escritura del docente influye en el
progreso del estudiante.

Se observa que tanto en los escritos de los docentes de la
etapalcomodela 5 hay errores gramaticales, ortogrd-
ficos y deredaccion. Aunque es notorio que los docentes
de la etapa1son quienes presentaron mayor porcentaje
de errores en la escritura.

Los errores encontrados evidencian una falta de habili-
dad enredaccion. Es probable que aquellos con proble-
mas de redaccién no han logrado adquirir las compe-
tencias comunicativas del idioma que hablany que por
consiguiente, ensefian.

* Las actividades realizadas en el aula para ense-
fiar a leer, deben estar hilvanadas entre siy con un
finen comun.

La frecuencia de las actividades manifestadas en el
estudio es la que permitié definir los métodos utilizados
enlas aulas de las etapas1y 5.

Los docentes que manifestaron ensefiar con badse en
canciones, adivinanzas, poemas, rondas y rimas, estdn
desarrollando la memoria de sus estudiantes, ademds
contribuyen a la buena pronunciacion del idioma. Esto,
adicionalmente, ayuda a la conciencia fonémica y por
consiguiente a la conciencia fonolégica, que es uno de
los predictores para el aprendizaje de la lectura.

Asimismo, se considera que, el momento del afo” en
que se planifican las actividades mencionadas, se
puede estar aportando a la animacién de la lectura y
al desarrollo del vocabulario. De acuerdo a Camargo y
colaboradores (2013), aquellos que manifiestan cantar
mientras escriben, estdn aportando actividades inte-
resantes mientras desarrollan la grafomotricidad, y
por consiguiente ayudan a la interiorizaciéon de las
formas y nombres de las letras en el estudio del princi-
pio alfabético.

" Momento del aio, hace referencia al mes en que se desarrollan las actividades, es decir, al inicio, al medio o al final del ciclo escolar.
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« Los métodos sintéticos ayudan a mejorar el desem-
pefio de los estudiantes en lectura.

El método maés utilizado por los docentes de primer
grado, clasificados por los propios maestros de la etapa
1y que fueron parte de la muestra del presente estu-
dio, es el método global, aunque por una diferencia del
5 % también se observé que emplean el método foné-
tico. Con base en la informacién anterior, se concluye
que los docentes de la etapa 1 Emergente utilizan tanto
la metodologia sintética como analitica, mientras que
los docentes de la etapa 5 Fluida se inclinan con mayor
frecuencia a la metodologia sintética.

A partir del andlisis de lo descrito por los docentes que
integraron la muestra, se evidencié que el 55 % de los
maestros de la etapa 1 Emergente, no describié clara-
mente un método, es decir, las actividades que enlistan
manifiestan escuetamente lo que hacen en el salén de
clase para enseiar aleer. Mientras que solo el 10 % de los
docentes de la etapa 5 Fluida, no explicé cémo utilizan
un método de ensefianza de la lectura.

Lo anterior podria explicar la diferencia entre el desem-
pefo de los estudiantes que aun no leen al finalizar el
ciclo escolar con el de los estudiantes que leen con flui-
dezy comprension.
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I1X. Recomendaciones

Algunas recomendaciones para que el docente implemente en el aula son:

 Lenguaje oral. El docente es un modelo en el aula para los estudiantes. Es necesa-
rio que vele por su propia formacién, asi como por el vocabulario que utiliza, la cali-
dad de comoy qué escribe, y el trato que proporciona a sus alumnos.

« Actividades de trabajo alineadas. El docente debe planificar determinadas activi-
dades para trabajar un objetivo claro y acorde a las necesidades del estudiante, y
no asi, realizar actividades aisladas o alejadas a la ensefianza de la lectura.

» Es necesdrio tener lineamientos de trabajo. Existe diversidad de metodologias de
ensefianza; el docente debe conocerlas y planificar con base en una metodologia
de ensefanza.

* Laformacion docente es trascendental. El ente formador debe asegurarse de que
el docente conozca todas las metodologias de ensefianza de la lectura, asi como
las ventajas y desventajas para poder ensefiar al estudiante, segun su necesidad.

e Continuarinvestigando enlaensefanzade lalecturaen el aula. Elinforme se basé
en los textos que los docentes mencionaron. Es importante contrastar estos resul-
tados con observaciones en el aula para continuar investigando acerca de cémo
ensefa a leer el docente en el aula.

« Método efectivo para el contexto guatemalteco. Determinar un método de ense-
fianza de la lectura con sustento cientifico para Guatemala. Es decir, que el docente
reconozca de qué se tratan los métodos existentes, ayudard en el dmbito investi-
gativo, a ahondar en un estudio que explique para Guatemala la efectividad del
método en la ensefianza de la lectura.

» Ensefianzaen elidiomamaterno. En futuras investigaciones, se recomienda indagar
las razones por las que un docente ensefia en un idioma distinto al idioma materno
del estudiante en primer grado. Tal es el caso evidenciado en la Tabla 5, donde el
docente enseia en tektiteko, cuando los estdiantes tienen como Ll el idioma espariol.
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