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Presentacion

Uno de los objetivos de la Direccidén General de Evaluacion e Investigacion
Educativa -Digeduca-, es brindar a la comunidad educativa informacién
confiable y Util para la toma de decisiones, tanto a nivel de politicas
puUblicas como a nivel del aula. Con esa finalidad, el boletin N.° 16
presenta una serie de articulos. Se inicia con un ajuste del modelo Rasch
en las pruebas estandarizadas que aplica la Digeduca a estudiantes
graduandos, con el objetivo de identificar a los evaluados que no se
ajustan a este modelo de calificacién.

Seguidamente se aborda la “Estrategia de aseguramiento del uso
adecuado de los libros y materiales de lectura entregados por el Mineduc
en primaria y evaluacién formativa de la lectura para primer grado™,
que consiste en una serie de imdgenes que ilustran la forma en que los
materiales se estdn utilizando como parte del Programa nacional de
lectura “Leamos juntos” y “El tesoro de la lectura”.

Durante varias ocasiones Guatemala ha participado en evaluaciones
estandarizadas a nivel internacional, y ahora serd parte de PISA para el
desarrollo. Sobre esto, Solheim explica en qué consistird este programa
y las oportunidades que traerd al sistema educativo del pais para la
mejora continua. Adicionalmente, los estudios senalan la necesidad de
identificar las Oportunidades de aprendizaje -ODA- de los estudiantes en
las evaluaciones; para esto, el siguiente articulo da a conocer a grosso
modo las ODA vy su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes del
Ciclo de Educacién Bdsica. Finalmente, aunado al tema de la lectura
en estudiantes del nivel primario, en el Ultimo articulo se responde a la
pregunta: scdmo leen los estudiantes al finalizar el primer grado en escuela
rurales, monolingues y multigrado?; con los resultados de mediciones de
fluidez y comprension lectora realizadas a estudiantes del primer grado
del nivel primario, se exponen los principales hallazgos de dicho estudio.

La informacién que cada articulo proporciona se espera que sea Ufil
para el andlisis y la discusién de los temas, que a su vez favorezcan a la
continuidad de programas y proyectos, tanto de implementacién como
de evaluacion e investigacién educativa.
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Resumen

La Direccidn General de Evaluacion e Investigacion Educativa
-Digeduca- evalua anualmente a los estudiantes de Ultimo ano
del ciclo diversificado. Para esta investigacion se usaron las bases
de datos de la aplicacién censal del ano 2011, en las dreas de
Lectura y Matemdticas. El modelo de calificacion Rasch que se
utiliza, es un un modelo matemdtico que describe la relacién entre
la probabilidad de una respuesta correcta a un item y la diferencia
entre la habilidad de la persona y la dificultad del item. El objetivo
fue identificar a los estudiantes que no se ajustan al modelo de
calificacion, para observar si el ajuste lejano o ‘outfit’ que tienen al
modelo, estaba comprometiendo los pardmetros de estimacion de
los items. Los resultados muestran que si se retira a los estudiantes,
que representan un porcentaje menor al 6 % de la poblacién y que
tienen un ajuste lejano al modelo, hay un cambio de 1,3 hasta 3,5
puntos porcentuales en los resultados de Lectura y Matematicas. Los
cambios en los resultados podrian indicar adivinanza o indiferencia
de los estudiantes respecto a las evaluaciones nacionales. Sin
embargo, falta hacer mds investigacion del ajuste de las personas
al modelo de calificacién que se utiliza en la Digeduca.
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La Direccién General de Eva-
luacion e Investigacién Educati-
va -Digeduca- del Ministerio de
Educacién se encarga de velar
y ejecutar los procesos de eva-
luacién e investigacién para
asegurar la calidad educativa
por medio del acopio de infor-
macién puntual y apropiada
para la toma de decisiones.

Para esta investigacién se usa-
ron las bases de datos de la
aplicacioén censal a los estu-
diantes de Ultimo ano del ciclo
diversificado (graduandos) del
ano 2011 en las dreas de Lectu-
ra (Comunicaciony Lenguaje) y
Matemdaticas. Las pruebas para
Matemdticas y Lectura constan
de 14 formas diferentes, que se
aplican segun el plan del esta-
blecimiento (regular [diario], sa-
batino, dominical, fin de sema-
na y a distancia). Los items son
de opcidén multiple, con cuatro
opciones de respuesta. La si-
guiente tabla resume la canti-
dad de estudiantes evaluados
desde el 2006 hasta el 2011.

Tabla 1. R

1 de las evaluaci de

Total de estudiantes
evaluados

84,111

98,580
103,541
108,208
117,830
123,512

Evaluacién

Graduandos 2006
Graduandos 2007
Graduandos 2008
Graduandos 2009
Graduandos 2010
Graduandos 2011

Fuente: Digeduca.

Esta evaluacién responde al
cumplimiento del Acuerdo Gu-
bernativo 421-2004 del Congre-

Antecedentes

so de la Republica de Guate-
mala, donde se establece que
los estudiantes de Ultimo afo
del ciclo diversificado deben
someterse a la evaluacion del
Ministerio de Educacion de for-
ma obligatoria y gratuita.

La inquietud principal que plan-
tea el problema de investiga-
cion, el ajuste de las personas all
modelo, surge de la revision del
comportamiento de las prue-
bas en las diferentes formas de
aplicacion. El pobre o sobrea-
juste del personfit compromete
los pardmetros de estimacién
de los items, y se considera que
deberia usarse con frecuencia
para la calibraciéon de instru-
mentos y la calificaciéon de los
estudiantes (Curtis, 2001).

El ajuste de las personas es el
grado en el cual la respuesta al
item en el modelo se ajusta alos
individuos examinados. Los mé-
todos de ajuste de las personas,
primero estima los pardmetros
de los items y de cada persona
usando la Teoria de Respuesta
al ftem (TRI) (Woods, Oltmanns,
& Turkheimer, 2008). El nUmero
significativo de casos que se
ajusta al modelo, permite ase-
gurarse que el proceso de ca-
libracién de los instrumentos no
tiene el sesgo de otros factores
diferentes al del instrumento
(Curtis, 2001).
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Curtis (2001) indica que el ajuste
lejano o el gjuste proximo que
tienen las personas al modelo
pueden comprometer los pa-
rdmetros de estimacion de los
items. Se considera que deberia
usarse con frecuencia para la
calibracién de instrumentos y la
calificacion de los estudiantes.

Segun el autor, el nimero sig-
nificativo de casos que se ajus-
ta al modelo ya sea de forma
préxima o lejana, permite ase-

gurarse que el proceso de ca-
libracién de los instrumentos no
tiene el sesgo de ofros factores
diferentes al del insfrumento.

Es posible que el no ajuste de
las personas infroduzca una vo-
rianza que es detectada con el
andlisis confirmatorio, pero no
con el software de Teoria de
Respuesta al item. En el modelo
Rasch, los totales de las perso-
nas y los items son usados para
estimar la habilidad de la perso-
na y la dificultad del item. Con
estos valores se estima la res-
puesta esperada de la persona
a cada item. En general, la res-
puesta observada se relaciona
con una alta probabilidad de la
respuesta y la desviacién entre
la respuesta observada vy la es-
perada se relaciona con el no
ajuste.

El ajuste lejano o outfit, es el
estadistico de aqjuste sensible
a los casos atipicos, que per-
mite determinar eventos poco

usuales que ocurren de modo
inesperado(Curtis, 2001).

El outfit mean squarees sensi-
ble a respuestas inesperadas
de las personas a las preguntas
o items que son relativamente
muy fdciles o muy dificiles para
ellos. A diferencia, el aqjuste
préximo o infit es sensible a pa-
frones observados inesperados
de las personas a los items que
apenas se enfocan en ellos. El
infit mean square detecta una
influencia en el patrén de res-
puestas, afecta la validez, pero
es dificil determinar un alto des-
ajuste.

Hamzeh (2004) menciona que
investigaciones han observado
que a pesar de cuanto las prue-
bas en su totalidad, se ajustan all
modelo, algunos de los items no
funcionan de la manera espe-
rada o no se ajustan al modelo.
Estadisticamente, los items que
no se ajustan al modelo cuan-
do existe una diferencia entre lo
esperado y lo observado en las
frecuencias de la respuesta co-
rrecta al item en los diferentes
niveles de habilidad. El andlisis
del gjuste de los items ayuda
a entender los resultfados de
las pruebas y permite evaluar
el desempeno de los items en
la prueba. Reise (1990, citado
por Hamzeh, 2004) indica que
el ajuste de los items puede ser
usado como una medida de la
dimensionalidad de la pruebaq,
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la cual estd estrechamente re-
lacionada con la validez.

Los resultados que se presentan
en esta investigacion muestran
el nivel de Logro de los estu-
diantes del Ultimo ano del ciclo
diversificado del ano 2011 en
las dreas de Lectura y Matemad-
ficas.

Para calificar las pruebas se uti-
liza la Teoria de Respuesta al
ftem (TRI). Para hacer el andlisis
del no gjuste de los items, se se-
leccionaron los casos de perso-
nas que tenian ajuste lejano o
proximo (mayores = 1.5 y meno-
resa*0.5) yseremovierondela
base para nuevamente hacer
la calibracion de los items. Se
quitaron los casos outfit mean
square que tenian mayor a 1.5
(alto desajuste) y los casos con
infit mean square menor 0.5
(pobre desajuste). El proceso se
realizd en dos partes, primero
se quitaron los items que tenian
alto desajuste y luego a las per-
sonas con alfo desajuste.

Para el proceso de los items, se
hizo un andlisis de items y dis-
tractores en jMetrik por forma
de las pruebas de graduandos
en Matemdticas y Lectura. En
los items que reportaron proble-
mas de alto desajuste, se usa-
ron las medidas de las personas
con alto desajuste en ese item
y se eliminaron del proceso de

Metodologia

calibracién en la base cuando
se califica en WINSTEPS. En Lec-
tura se encontraron dos items
con alto desajuste; en Matema-
ticas ninguno mostréd este pro-
blema.

En el proceso de las personas,
se calificd la base en WINSTEPS
y jMeftrik. Las personas que te-
nian alto desajuste se elimina-
ron y se calificé nuevamente los
items en WINSTEPS. En Lectura
de Graduandos 2011, la base
original tenia 122,745 casos, se
eliminaron 4.34 % (5,330) de los
casos que tenian un alto de-
sajuste y Unicamente 0.12 %
(142) tenian un pobre desajus-
te. En Matemdticas, la base
original tenia 123,336 casos, se
eliminaron 5.25 % (6,470) que te-
nia alto desajuste y (0.14 %) 174
casos tenian pobre desajuste.

Los pardmetros utilizados son
recomendados en WINSTEPS vy
en ofras investigaciones como
medidas con desajuste (Curtis,
2001; Hamzeh, 2004; Woods,
Oltmanns, & Turkheimer, 2008).
La seleccidon de las personas
con ajuste lejano o proximo se
realizd con el mismo pardmetro
de (mayores £ 1.5 y menores a
+ 0.5) por medio de dos progra-
mas distintos: jMetrik y WINSTEPS.
La comparaciéon en la cantidad
de personas con ambos progro-
mas no era significativa (menor
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a 0 %) por lo que se utilizaron
ambos para hacer generar las
comparaciones. Como los re-

Los resulfados muestran que
al considerar el ajuste en las
personas, se observa un me-
jor resulfado en los estudiantes
en Lectura y Matemdticas. Los
cambios en puntos porcentua-
les de los resultados de Logro
van desde 0.2 hasta 0.4. Tam-
bién al realizar diferentes prue-
bas, desde el principio eliminan-
do las personas con no ajuste,
habian cambios en Matema-

Resultados

sultados eran similares, en la in-
vestigacion se mostrd el cambio
con el andlisis de jMetrik.

ticas de 1.3 puntos porcentua-
les en los resultados de Logro y
3.5 puntos porcentuales en los
resultados de Logro de Lectu-
ra. Las figuras 1y 2 muestran la
diferencia en los resulfados de
ambas dreas. Cuando se elimi-
nan a los items y a las personas,
hay un incremento en el Logro
de los estudiantes. En Lectura el
cambio equivale a 0.4 y en Mao-
temdticas a 0.2.

Figura 1.Comparacion de los resultados en Lectura

Sin sobreajuste

Con sobreajuste

No Logro: 75.9 %

No Logro: 76.3 %

Logro: 24.1 %

12.78 %
11.4|%

Logro: 23.7 %

10.98|%
12.7 %

Winsafisfactorio W Debe Mejorar O Satisfactorio OExcelente

Fuente: Elaboracion propia, Digeduca 2012.
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Figura 2. Comparacién de los resultados en Matemdticas

Logro: 7.7 %
3.7 9

No Logro: 92.3 %

Sin sobreajuste 3.9%
No Logro: 92.5 % Logro: 7.5 %
Con sobreajuste 0%
3.46|%

minsafisfactorio @ Debe Mejorar OSatisfactorio OExcelente

Fuente: Elaboracién propia, Digeduca 2012.
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El tesoro de la lectura en las aulas

Lcda. Flor Urizar
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Resumen

En seguimiento a la Estrategia de aseguramiento del uso adecuado
de los libros y materiales de lectura entregados por el Mineduc en
primaria 'y evaluacion formativa de la lectura para primer grado, se
realizé una visita a escuelas ubicadas en el municipio de Ixcdn del
departamento de Quiché, en las cuales se pudo constatar el uso de
los materiales que se han entregado en dichas escuelas, ademds de
observar el trabajo realizado por los consultores en ese municipio.
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Para evaluar los niveles de lec-
tura de los estudiantes, la Direc-
cidon General de Evaluaciéon e
Investigacién Educativa -Dige-
duca- del Ministerio de Educa-
cién, realiza pruebas e investi-
gaciones relacionadas con el
desempeno lector a estudian-
tes del Nivel de Educacién Pri-
maria. También se evalla la
lectura emergente, que con-
siste en una serie de destrezas
lectoras desarrolladas en pre-
primaria, antes de dar inicio a
la ensenanza formal de la lec-
toescritura. Los resultados de es-
tas evaluaciones han permitido
determinar cudles son los con-
tenidos en los que los docentes
requieren mds Apoyo para ayu-
dar a los estudiantes a superar
las deficiencias que se eviden-
ciaron.

Por las razones mencionadas,
se llevd a cabo la elaboracion
de una serie de materiales pe-
dagdgicamente mediados lla-
mada El fesoro de la lectura,
gue ademds de dar a conocer

los resultados de las evalua-
ciones de lectura a cargo de
la Digeduca, promueven ac-
tividades que con un objefivo
claro, desarrollen y fortalezcan
las destrezas lectoras en los es-
tudiantes y sus docentes.

Se pretende que estos mate-
riales sean un insumo para el
desarrollo de la fluidez lecto-
ra, asi como de estrategias de
comprension de lectura en los

estudiantes; serdn distribuidos a
los docentes de primaria, tanto
del primero como del segundo
ciclo.

En virtud de ello, el Ministerio
de Educaciéon estd implemen-
tando la Estrategia de asegu-
ramiento del uso adecuado de
los libros y materiales de lectura
enfregados por el Mineduc en
primaria y evaluacién formativa
de la lectura para primer gra-
do, la cual fue disenada para
llevarse a cabo en ocho fases
y toma en cuenta el desarrollo
de herramientas para uso de los
docentes del Nivel de Educao-
cion Primaria.

Dicha estrategia se estd reali-
zando en los departamentos:
Alta Verapaz, Baja Verapaz,
Chiguimula, Quiché, Petén, So-
lold y San Marcos, en los munici-
pios prioritarios. Durante el mes
de julio se efectud una visita
de monitoreo y supervisidbn en
el municipio de Ixcdn, especifi-
camente en las escuelas de las
aldeas La Caoba, Carolina vy El
Playdon. Ademds de observar el
trabajo del evaluador, también
se verificd el uso de los materia-
les en la escuela. La visita por
parte del evaluador consistié en
encuestar a los padres de fami-
lia sobre algunos hdbitos lecto-
res en casa, en seguimiento al
Programa nacional de lectura
Leamos juntos, asi como eva-
luar la lectura de los ninos de
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primer grado y conocer los libros favoritos de los estudiantes de
primaria.

Galeria

Uso del material de El tesoro de la lectura en la escuela El material de El fesoro de la lectura para desarrollar la
de la aldea La Caoba, del municipio de Ixcén, depar- lectura incial, lo pueden utilizar los ninos de primero a
tamento de Quiché. tercer grados.

El tiempo recomendado para leer en clase es de 30 La serie también estd destinada para los nifios de cuar-
minutos diarios. Se puede hacer lectura silenciosa, co- to, quinto y sexto grados, para desarroliar en ellos la
ral, entre otras. lectura comprensiva.

La serie contempla libros de lectura para los estudian- - geynion con padres de familia en la escuela El Playén,
tes, asi como material de apoyo para los docentes que  ge| municipio de Ixcdn, departamento de Quiché.
incluyen actividades para desarrollar en el aula.

En esta reunion, las madres de familia de la aldea Caroli- Las madres de familia de la aldea La Caoba respondie-
na respondieron algunas preguntas relacionadas con los ron a la ecuesta, en seguimiento al Programa nacional
hdbitos lectores que se desarrollan en casa. de lectura Leamos juntos, del Ministerio de Educacion.
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Pisa para el desarrollo

Erick Solheim
Representante del Comité de Asistencia para el Desarrollo -DAC- de la OECD

\

Para citar este articulo: Solheim, E. (2016) Pisa para el desarrollo. Ajetab'al(16), pdgs. 10 - 13.

Resumen

PISA para el Desarrollo fue lanzado en Guatemala el 27 de
marzo de este ano. Este programa provee una oportunidad
para mejorar la calidad de la educacion en Guatemala y
en los paises en vias de desarrollo. La participacion en PISA
ayudard a Guatemala a establecer puntos de referencia en su
sistema educativo y apoyard los esfuerzos del gobierno para
mejorar la educacion en todos los niveles, particularmente
para los que estdn en mayor desventaja y para la amplia
poblacién indigena del pais. PISA para el Desarrollo también
se propone identificar las formas de mejorar la medicion, el
establecimiento de pardmetros y mejorar la educacion en
los paises en vias de desarrollo.
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A nivel mundial, la pobreza ex-
frema se ha reducido a la mi-
tad en las Ultimas dos décadas
y ahora el mundo es mds rico,
mejor educado y mds pacifico
que en cualquier ofro momento
de la historia humana. Mds de
nueve de cada 10 ninos y casi
tfantas ninas como ninos, van a
la escuela. Guatemala ha he-
cho grandes avances en los Ul-
timos anos. La participacion en
la educacién primaria aumen-
t6 del 86 % en 2001 al 93 % en
2011, por encima del promedio
mundial. Pero debemos llegar
al 100 % y asegurarnos que los
estudiantes aprendan mds.

Inscribir a todos los ninos, lo-
grar que permanezcan en la
escuela y proveer una buena
educacion, es esencial para el
desarrollo. La educacion que
un pais tiene hoy, serd la eco-
nomia que tenga manana. To-
das las historias de gran éxito en

las épocas recientes tienen en
comuUn haber puesto a la edu-
cacién como nucleo del desa-
rrollo.

Corea del Sur pasd de ser uno
de los paises mds pobres del
mundo a uno de los mds ricos,
enfocdndose en la educacion
y la industrializacién. Los jéve-
nes coreanos son ahora 390 ve-
ces mds ricos de lo que fueron
sus abuelos. Los coreanos de 15
anos se desempenan mejor en
la escuela que cualquier ofra
nacién de la OECD.

“La participacion en PISA
ayudard a Guatemala a
establecer puntos de refe-
rencia en su sistema edu-
cativo y apoyard los es-
fuerzos del gobierno para
mejorar la educacion en
fodos los niveles, particu-
larmente para los que es-
tdn en mayor desventaja y
para la amplia poblacion
indigena del pais”.

El liderazgo es importante. El
fundador de Singapure, Lee
KuanYew, enfatizd la importan-
cia de la educacién durante
toda su vida y los resultados son
visibles ahora. En Guatemala la
ministra de Educacién, Cynthia
del Aguila, ha sido una promo-
tora de PISA y de la reforma
educativa. Como maestra que
ha sido, la ministra del Aguila
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combina la experiencia real en
educacion con el liderazgo po-
litico.

Grandes avances se han hecho
para asegurar la educacion bd-
sica para todos; a pesar de eso,
los ninos no estdn aprendiendo
suficiente en la escuela. Dema-
siados estudiantes abandonan
la escuela antes del diversifica-
do o la universidad. La falta de
mano de obra calificada es un
gran problema en muchos pai-
ses en vias de desarrollo. La ca-
lidad de la educacion serd un
aspecto cenfral en los nuevos
objetivos de desarrollo sustenta-
ble que propone Naciones Uni-
das, estos objetivos serdn acor-
dados a finales de este ano. La
OECD ha lanzado PISA para el
Desarrollo como una contribu-
cion para mejorar la calidad de
educacion en todo el mundo.
Desde 1997, PISA ha sido la re-
ferencia lider de la calidad de
los sistemas educativos a nivel

mundial. El "shock PISA” o el
entendimiento de que se tiene
mucho que aprender de ofros,
ha inspirado a muchos paises a
reconsiderar politicas y mejorar
sus sistemas educativos. Aho-
ra ha llegado el momento de
llevar este éxito a nivel global
y trabajar para mejorar la cali-
dad educativa para todos.

La OECD se ha asociado con
Zambia, Ecuador, Paraguay,
Camboya, Senegal y Guate-
mala para identificar cémo PISA
puede medir de mejor manera
la calidad de la educacion en
los paises en vias de desarrollo.
Los instrumentos de evaluacion
de PISA tendrdn que ser agjus-
tados para que sean mds sen-
sibles a las diferencias entre los
estudiantes con mayor y me-
nor desempeno. Se pondrd a
prueba nuevos métodos para
evaluar a los estudiantes que
no asisten al sistema educativo
formal. Esperamos que estos es-
fuerzos permitan a mds paises
usar a PISA para establecer po-
liticas educativas nacionales y
monitorear sus progresos.

“La educacion que un pais
tiene hoy, serd la economia

que tenga manana”.

Monitoreo y evaluacion son
cruciales para mejorar la edu-
cacién. PISA es una herramien-
ta poderosa porque da a los
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paises una evaluacioén honesta
de si sus estudiantes estdn en
el camino correcto. Brasil ha
hecho mds que cualquier otro
parficipante de PISA para me-
jorar su sistema educativo; es-
taba al final del ranking cuando
participd por primera vez en el
ano 2000. Entonces, uso los re-
sultados de PISA para priorizar
politicas y enfocarse mds en
aquellas que funcionaran me-
jor. Brasil mejord la calidad de
su sistema educativo mas rdpi-
do que cualquier ofra nacidn
en los Ultimos 10 anos. El progra-
ma Bolsa Familia que provee
remuneracion econdmica d
las familias de bajos recursos a
cambio de que inscriban a sus
hijos a la escuela, también ayu-
dé a mejorar la educaciéon de
los ninos MdAs pobres y que pro-
bablemente no asistian a esta.

PISA abre oportunidades para
permitirnos aprender de los me-
jores. Los estudiantes chinos vy
de ofros paises del este asiati-
co, son los que muestran mejor
desempeno en matemdticas,
ciencias y lectura. Los siete pri-
meros lugares del ranking de
PISA son ocupados por paises y
ciudades asidticos. Debe haber
mucho que podamos aprender
de las historias de éxito de Asia,
ya sea que el secreto esté en
estudiantes ambiciosos, buenos
maestros o mejores politicas pu-
blicas.

Guatemala y PerU se unirdn
como parte de un mecanis-
mo de mentores para proveer
asesoria técnica entre pares
y aprender entre si. Identificar
politicas que funcionen e imple-
mentarlas a gran escala, es clo-
ve para mejorar la calidad de
la educacion.

Buenas politicas son mucho
mds importantes que el dinero.
Los estudiantes de 15 anos en
Vietnam, que es un pais pobre,
estdn desempendndose mejor
que los estudiantes promedio
en paises mds ricos. Solo cerca
del 6 % de las diferencias en el
desempeno de los test PISA se
explican por el ingreso nacio-
nal. El dinero se invierte mejor
para respaldar buenas politicas.

La calidad educativa es la via
para el desarrollo y la reduc-
cién de la pobreza. Monitorear
el progreso, aprender de las his-
torias de éxito e implementar
mejores politicas, es la mane-
ra de mejorar la calidad edu-
cativa. jDejemos que los ninos
aprendan!
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Resumen

En este articulo se muestran someramente algunos de los
resultados que se presentan en ‘Evaluar, un aporte para
mejorar la calidad educativa. Informe pedagdgico de las
ODA relacionadas con el desempeno de las evaluaciones
del Ciclo de Educacion Bdsica’, que recientemente
publico la Digeduca y en el cual se evidencia la relacion
de algunas oportunidades de aprendizaje en el desempeno
de estudiantes de primero a tercero del Ciclo de Educacion
Bdsica.




Boletin N°16

Ajetab’'al

Evaluador

Es sabido que en las actividades
escolares infervienen infinidad
de variables que determinan,
de alguna manera, los apren-
dizajes de los estudiantes. No es
posible afirmar que los aprendi-
zajes de un esfudiante o de un
grupo de ellos depende Unica-
mente de una sola variable: los
docentes, la posesion de libros
de texto o la entrega del curri-
culo, por ejemplo. En la busque-
da de explicaciones que per-
mitan deferminar las variables
en las que se podria intervenir
para mejorar el rendimiento es-
colar, se ha enconfrado que las
oportunidades de aprendizaje
—ODA- con las que los estudian-
fes se han enconfrado durante
el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, pueden tener influencia
tfanto en la calidad como en los
niveles de los aprendizajes espe-
rados.

Se entiende por ODA al con-
junto de situaciones favorables
al aprendizaje a las que los es-
fudiantes han tenido acceso,
ya sea en el dmbito familiar,
escolar, social, entre ofras (Di-
geduca, 2014). Las ODA son
elementos que podrian explicar
algunas de las diferencias en los
niveles de aprendizaje alcanzo-
dos por estudiantes en condi-
ciones aparentemente iguales,
debido a la influencia que pue-
den ejercer durante el proceso.

Infroduccidon

Los resultados de las evaluacio-
nes estandarizadas —las que se
realizan a gran escala para me-
dir entre ofros aspectos, la cali-
dad de un sistema educativo—,
han llevado a los investigadores
a plantearse en qué medida
inciden en los aprendizajes las
oportunidades que los estudian-
tes evaluados han tenido, para
adquirir o desarrollar los conte-
nidos, habilidades y destrezas
sobre los que son evaluados;
determindndose que pueden
funcionar como indicadores o
medidas que permiten explicar
en cierta forma los niveles de
rendimiento escolar.

Se consideran oportunidades
de aprendizaje, aquellos re-
cursos educativos, prdacticas
pedagdgicas en el aula y con-
diciones que rodean al hecho
educatfivo, que se usan o se
ponen en prdctica para alcan-
zar determinados aprendizajes
(Digeduca, 2014).
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Es importante tenerlas en cuen-
ta en el momento de planifi-
car el proceso de ensenan-
za-aprendizaje-evaluacién,
porque proveen informacion y
orientaciones vdlidas y confia-
bles para proponerse cambios
qgue lleven a mejorar la calidad
de los aprendizajes.

La definicibon de ODA para
Guatemala se inicié en el 2008
(Judrez & Asociados, 2009); en
ese momento se establecieron
dos categorias, las denomina-
das de Insumos y las de Proce-
sos educativos. Dentro de las
primeras se agruparon aquellos
recursos disponibles en la es-
cuela o en el aula, tales como:
recursos fiscales, la calidad do-
cente, la procedencia de los
estudiantes y las normas de la
comunidad. Dentro de las se-
gundas se incluyeron: las ca-
racteristicas de la organizacion
escolar relacionadas con los
procesos administrativos que fa-
cilitan los procesos educativos;
las caracteristicas del proceso
ensenanza-aprendizaje que ufi-
lizan los docentes, asi como la
puesta en prdctica del curriculo
y los factores que modifican las
caracteristicas del aprendizaje
(cfr. Judrez & Asociados, 2009,
p.17).

La Digeduca publicéd la serie
Evaluar, un aporte para mejorar
la calidad educativa. Informe
pedagdgico de las ODA rela-

cionadas con el desempeno de
las evaluaciones del Ciclo de
Educacion Bdsica, en el cuadl
se presenta informacion obte-
nida durante la investigacion
realizada por Pellecer y Santos
(2013), acerca de cudles ODA
inciden en el aprendizaje de los
estudiantes de primero a terce-
ro bdsico. La investigacion se
centrd en las dreas curriculares
de Comunicacién y Lenguaje y
Matemdticas; en ella se incluye-
ron Institutos Nacionales de Edu-
cacion Bdsica —INEB—, Institu-
tos Nacionales de Educacion
Bdsica Experimental —INEBE— e
INEB por Cooperativa, Institutos
Nacionales de Educacion Bd-
sica de Telesecundaria y cen-
fros educativos del programa
NUcleos Familiares Educativos
para el Desarrollo —NUFED—.

La investigacion de Pellecer y
Santos (2013) se basd en la me-
todologia de modelos jerarqui-
cos lineales, conocidos como
modelos multinivel, el cual pue-
de explicarse de la siguiente
manera:

El nivel 1 es el del estudian-
te. En este se incluyen las
ODA qgue se considerd im-
pactaban en el rendimien-
to escolar, tales como:
disponibilidad de recursos
para trabajar (libros de tex-
to, cuaderno de frabajo),
disponibilidad de recursos
para aprender (técnicas
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de estudio, ayuda de los
companeros), entre ofros.
El nivel 2 corresponde a
unidades mayores que ro-
dean al estudiante que en
este caso son las ODA que
—derivadas del docente vy
del establecimiento, como:
formacién de los docentes,
actualizaciébn  permanen-
te, experiencia en el aulq,
clima escolar, entre otras—,
provocan algun efecto en
el rendimiento escolar (Di-
geduca, 2014, p. 43).

La informacidn se recolectd por
medio de pruebas de Comuni-
cacién y Lenguaje y Matemati-
cas, cuestionarios de ODA para
estudiantes y para docentes.
En este articulo, Unicamente se
comentardn algunos de los re-
sultados obtenidos.

¢ Qué oportunidades de apren-
dizaje, en el nivel del estudian-
te, inciden en el rendimiento
académico del Ciclo de Edu-
cacion Basica?

Se encontré que las ODA que
mayor influencia ejercen en
los resultados de los estudian-
tes son: la disponibilidad de re-
cursos para frabajar, el acceso
y dominio de estrategias de
aprendizaje, el clima en el aula
y el acceso al aprendizaje signi-
ficativo.

En el estudio de Pellecer y San-
fos (2013) se entfiende por dis-

ponibilidad de recursos para
trabajar todos los elementos
que favorecen el rendimiento
escolar. Se encontrd que cuan-
do los estudiantes cuentan con
cuaderno de trabagjo y mate-
riales para trabajar en la casa,
esto incide positivamente en el
rendimiento; asi también cuan-
do la comunidad proporciona
determinados recursos para el
aprendizaje. Un hallazgo impor-
fante fue que contar con libros
de texto no necesariomente
eleva el rendimiento. Es muy
probable que esto se deba a
que en muchas ocasiones el
liboro de texto limita la creativi-
dad en la ensenanza-aprendi-
zaje y circunscribe, fanto al do-
cente como al estudiante, a un
temario de contenidos o a una
determinada metodologia que
no favorece la adquisicion de
habilidades y destrezas que fa-
vorezcan el desarrollo de com-
petencias.

En cuanto al acceso y dominio
de estrategias de aprendizaje,
se encontré que la realizacion
de ejercicios de comprensién
y tareas escolares de manera
autébnoma, incide positivamen-
te en el rendimiento escolar; sin
embargo, los resultados del es-
tudio en cuanto a la aplicacién
de estrategias de aprendizaje
tales como la elaboracion de
diagramas para estudiar y elo-
borar periddicos murales, mos-
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traron incidencia negativa en
los resultados; una posible hipd-
tesis para explicar este tipo de
incidencia podria ser que estas
estrategias no se aplican ade-
cuadamente y porlo mismo, no
se obtienen resultados positivos
de aprendizaje.

El clima en el aula muestra en
este estudio que es una varia-
ble favorecedora de los apren-
dizajes, especialmente cuando
los estudiantes cuentan con
normas y acuerdos para tra-
bajar en clase. En este estudio
como en otros, el mantener un
clima de respeto, cordialidad y
frabajo, ha mostrado ser un ele-
mento altamente favorecedor
en el proceso de ensenanza-
aprendizaje.!

El acceso al aprendizaje signifi-
cativo, otra de las ODA estudio-
das, mostré que cuando el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje
se realiza denfro del marco del
acceso a este tipo de aprendi-
zaje, la influencia es positiva en
el rendimiento escolar.

" Consultese Trevifo y otros. (2010).

¢Qué oportunidades de apren-
dizaje, en el nivel del estable-
cimiento, inciden en el rendi-
miento académico del Ciclo de
Educacion Basica?

El andlisis de las ODA a nivel
del establecimiento, que se re-
lacionaron con el rendimien-
fo de los estudiantes fueron:
la formaciéon de los docentes
y la infraestructura escolar. En
cuanto a la primera, mostrd in-
cidencia positiva cuando los
docentes poseen una licencia-
tura relacionada con el drea
de educacién. En cuanto a la
infraestructura escolar, tres as-
pectos mostraron incidencia
positiva: que el establecimiento
cuente con servicios bdsicos,
que los docentes dispongan de
recursos para impartir clases y
finalmente, la incorporaciéon de
Tecnologia de la Informaciéon vy
la Comunicacién —TIC— en los
procesos de ensenanza-apren-
dizaje.

Lo anterior significa que, en un
establecimiento en donde los
docentes han alcanzado el
grado universitario de licencio-
tura relacionada con el drea
pedagodgica, esto incide posi-
fivamente en los resultados de
los estudiantes, asi como cuan-
do se han hecho esfuerzos por-
que en un establecimiento se
incorporen las TIC.
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Los resultados obtenidos en el
estudio de Pellecer y Sanfos
(2013) evidencian la importan-
cia que las ODA fienen en los
aprendizajes. Estarealidad lleva
ala consideraciéon de la necesi-
dad de:

Promover que los directores
de establecimientos, docen-
tes y la comunidad educati-
va reflexionen acerca de las
oportunidades de aprendizo-
je gue los estudiantes tienen
para llevar a cabo el aprendi-
zaje y la calidad con que los
establecimientos educativos,
en este caso los oficiales, se
los estdn proporcionando.

Revisar cudles son los recursos
de que disponen los estudian-
tes para alcanzar los apren-
dizajes esperados y la forma
como se estdn usando para
lograr la mayor eficacia posi-
ble de estos. Una de las ODA
qgue llama mucho la atencién
es el uso de libros de fexto. A
la luz de los resultados mos-
frados es importante que los
docentes reflexionen acerca
de si un libro de texto es real-
mente necesario e insustitui-
ble como recurso educativo
de aprendizaje como has-
ta ahora se ha pensado, o si
conviene romper el paradig-
ma de que sin ellos el proce-

Conclusiones

so de ensenanza-aprendizaje
no es posible, para pensar en
nuevas recursos que, hoy por
hoy, resulten mds eficaces.

Promover en las aulas un ver-
dadero proceso de aprendi-
zaje significativo que lleve a
la participacion y formacién
auténoma de los estudian-
tes de tal manera que sean
capaces de generar nuevos
conocimientos, desarrollar
habilidades y destrezas que
les permitan el desarrollo de
competencias para la vida.
Es importante recordar que
la ensenanza debe conducir
a la buUsqueda constante de
nuevos aprendizajes.

En la medida de lo posible, los
directores de establecimien-
tos y las autoridades educao-
fivas promuevan mediante la
autogestion, la mejora cons-
tante de la infraestructura de
los edificios escolares y hacer
participes a los estudiantes de
€50 mejora para crear un am-
biente fisico que invite a asistir
diariamente a la escuela.

Los directores y docentes re-
flexionen acerca del clima es-
colar que prevalece en sus es-
tfablecimientos para mejorarlo
confinuamente, procurando
crear un ambiente de cordia-
lidad, respeto y servicio a tra-
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vés de una adecuada norma- de motivar la superacion de
fiva de convivencia. Por otro los propios resultados, en don-
lado y como parte del clima de no hay competencia entre
escolar, promover la justicia pares sino un espiritu de coo-
y la equidad tanto en el frato peracion y ayuda mutua para
personal, como en el campo aprender.

de la evaluacion escolar a fin
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Resumen

En este articulo se presentan los resultados de las mediciones
de fluidez y comprension lectora realizadas a finales de
primer grado en escuelas multigrado, rurales, que solo
ensenan espanol, en municipios priorizados de siete
departamentos. La muesfra evaluada tiene una edad
promedio de 7.86 (DE=) y con aproximadamente la mitad
de evaluados de cada sexo. Se evalud la cantidad de
letras que pueden nombrar en un minuto (32), la cantidad
de palabras familiares (22.26) y en texto (31.7) que pueden
leer en un minuto. La comprension se evalud pidiendo que
narraran lo que leyeron (recuerdo de detalles) y haciendo
cuatro preguntas inferenciales (comprension inferencial). Se
analizan las variables que se relacionan con la fluidez y con
la comprension lectora y se encontré como principales la
sobreedad, hablar idioma espanol y que los padres les lean.
Se elabord un modelo de regresion lineal en el que la fluidez
lectora explicd el 34 % de la puntuacion en comprension
lectora.
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El Curriculum Nacional Base
—CNB- de primero propone que
al finalizar el grado los estudian-
tes serdn capaces de utilizar la
lectura para recrearse y asimilar
informacién; los indicadores de
logro incluyen la lectura de tex-
tos de diferente contenido de-
mostrando comprensién a nivel
literal y complementaria (Dige-
cade, 2008).

En varios paises el conocimien-
to del nombre de las letras se lo-
gra antes que el conocimiento
de sus sonidos; ambas medicio-
nes estdn altamente correlacio-
nadas y predicen el desarrollo
de la lectura (Evans, Bell, Shaw,
Moretti, & Page, 2006). En Gua-
temala, los resultados naciona-
les de la Evaluacion de Lectura
para Grados Iniciales —ELGI-han
determinado que en promedio
los estudiantes al finalizar se-
gundo grado, pueden decir el
nombre de casi el doble de le-
tras por minuto que sus sonido
(Coftto, 2013) y que esta medi-
cidén se asocia fuertemente con
la lectura de palabras familiares
y palabras en un texto o pasaije.

En el 2013 se evalud a 146 es-
tudiantes de escuelas rurales
de Chimaltenango; se midid
la cantidad de palabras por
minuto que pudieron leer en
un texto usando la Evaluacién
Basada en Curriculo o prueba

Infroduccidon

EBC. La medicién se realizd en
el mes de agosto y se encontrd
que 21.23% de los estudiantes
no pudo leer ninguna palabra,
39.73 % leyd en el nivel insatis-
factorio y el resto pudo leer por
lo menos en el nivel satisfactorio
(Cotto, & Castillo, 2014). En esta
medicién no se encontrd rela-
ciéon entre la fluidez y la edad
de los estudiantes, su sexo o
que hablaran un idioma maya.
Pero, si se encontrd una rela-
cién positiva con que la madre
sepa leer y que alguien de su
familia les lea.

Otras mediciones de fluidez lec-
tora realizadas a nivel nacional,
con una prueba similar (ELGI)
han hallado que los estudian-
tes en escuelas multigrado leen
menos palabras por minuto que
en las aulas gradadas (Cotto,
2013).

Un estudio readlizado con es-
tudiantes del drea urbana en
la ciudad de Guatemala y de
nivel socioeconémico medio,
encontrd que el mejor predictor
de la comprensidon lectora en
etapas iniciales del aprendizaje
delalecturaesla fluidez(Salazar
& Cotto, 2014). Esto se explica
porque “las personas tienen cao-
pacidad limitada para proce-
sar informacién. La decodifica-
cién y la comprension utilizan la
misma capacidad de procesa-
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miento, por lo que, cuanto mds
consuma esa capacidad la de-
codificacién, menos quedard

En octubre de 2014 se evalud
a 1,323 estudiantes de primer
grado en 271 establecimientos
oficiales, rurales, monolingGes
y multigrado de los departo-
mentos de Petén, Quiché, San
Marcos, Alta Verapaz, Baja Ve-
rapagz, Solold y Chiguimula.

Para evaluar su lectura, se em-
pled la EBC que es una herra-
mienta para medir la fluidez
(Agencia de los Estados Unidos
para el Desarrollo Internacional
-USAID- Proyecto Reforma Edu-
cativa en el Aula). Se utilizé una
|[dmina con letras y se pididé a los
estudiantes que las nombraran
en un minuto. Después, a aque-
llos que pudieron nombrar por
lo menos la primera fila de letras
(93.9 %), se les pidid que leyeran
una lista de palabras familiares,
también durante un minuto. A
quienes fueron capaces de leer
por lo menos la primera fila de
palabras familiares (89.87 %), se
les pidié leer un texto durante un
minuto. Finalmente se agregd
una medicién de comprension
lectora para los que fueron ca-

Metodologia

Instrumentos

para la comprensién” (Fleisher,
Jenkins & Pany, 1979; en (G6-
mez, 2008).

La mitad (50.3 %) de la muestra
evaluada reportd ser del sexo
femenino y 49.7 % son ninos.
En promedio, la edad de los
evaluados es de 7.86 anos. En
cuanto al idioma que los estu-
diantes utilizan, el 88 % reportd
que habla espanol en casa.

paces de leer el texto (84.20%).
Para evaluar la comprension se
cred un instrumento breve. Se
presentd nuevamente el texto,
esta vez pudieron leerlo sin limi-
te de fiempo y al ferminar se les
pidié que narraran lo que recor-
daran de lo leido. Se otorgd 0,
1, 2 o 3 puntos segun la canti-
dad de detalles que pudieron
recordar. También se hicieron
cuatro preguntas de compren-
sion inferencial, que incluyeron
dos de vocabulario, identificar
al personaje principal y hacer
una inferencia a partir de la
lectura. Ademds se utilizd un
cuestionario para el estudian-
te con el propdsito de recabar
informacién sobre factores aso-
ciados.
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En el cuestionario para el estu-
diante se les preguntd, entre
ofros, si su padre y madre saben
leery si alguien les lee cuentos o
historias en casa.

Figura 1. Porcentaje de padres
y madres que sabe leer

Instrumentos

sSaben leer tus papds?

100.0
50.0 61.3% 74.9 %
0.0
Mama Papd
m Sabe leer = No sabe leer

Cuatro de cada diez estudian-
tes reportan que les lee por lo
menos un miembro de su fa-
milia; de esos cuatro, a dos les
lee un hermano, a uno le lee
su mamd vy al resto les lee otro
familiar. Menos de dos de cada
diez reportaron que les lee su
docente.

La primera mediciéon de EBC
tiene como propdsito determi-
nar la velocidad con que los
estudiantes pueden reconocer
y nombrar las letras; en prome-
dio pudieron nombrar correc-
tamente 32 letras por minuto
(DE=17.64). Para este grupo, al
finalizar el primer grado, 6 % de
los estudiantes no pudo recono-
cer las letras. De los que si pu-

dieron realizar la tareaq, la mitad
nombra correctamente la ma-
yoria (10 % de errores); pero el
10 % se equivoca en el 38.46 %
de lefras que nombra.

En cuanto a las mediciones de
fluidez lectora, el 10 % de los
evaluados no pudo leer palo-
bras familiares, mientras que el
15 % no pudo leer el texto. En
promedio, los estudiantes leen
mds palabras por minuto cuan-
do se encuentran en un texto,
que cuando se muestran en
una lista; aungue en ambas ta-
reas el desempeno fue muy vo-
riable. Los estudiantes también
cometieron menos errores al
leer textos, que al leer listas.

Tabla 1. Resultados en las
subpruebas de fluidez lectora

Palabras leidas
correctamente

Palabras por
minuto

Lectura de
palabras
por minuto

Familiares

En un fexto

Al finalizar primer grado estos
estudiantes estdn leyendo po-
cas palabras correctamente en
un minuto y su desempeno es
muy variable.

sCudntos alumnos ferminaron
el primer grado sabiendo leer?
Para responder a esta pregunta
se tomd como criterio que pu-
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dieran leer textos por lo menos
en el nivel satisfactorio. La prue-
ba EBC establece que, con el
nivel de complejidad del texto
aplicado en esta medicién, los
estudiantes deben leer por lo
menos 26 palabras correctas en
un minuto para ser clasificados
en el nivel satisfactorio.

Figura 2. Comparacion entre
autopercepcién y desempeno
lector

sLee porlo
menos en el nivel
satisfactorio?

sSabes leer?

0 50 100
usSi__®mNo

Aunque ocho de cada 10 termi-
naron el grado pensando que
saben leer, solo cuatro de cada
diez leen textos por lo menos en
el nivel satisfactorio.

En cuanto a la comprensidon
lectora, el 27 % no pudo respon-
der o realizar esta tarea. De los
qgue por lo menos pudieron leer
el texto, sin tiempo, la mitad no
respondié correctamente a nin-
guna de las preguntas. Solo el
5 % pudo responderlas todas
correctamente.

Ademds de describir cémo leen
los estudiantes de las escuelas
multigrados parficipantes en
este estudio, se proponen ex-
plicaciones para las diferencias
en su desempeno.

Se encontré relacidén entre nom-
brar lefras en un minuto con la
exactitud al leer, es decir, que
quienes nombran mds letras por
minuto, cometen menos errores
al leer palabras familiares y pa-
labras en un texto(p<0.01).

Ademds, se correlacionaron
ofras variables de los estudian-
tes con las subpruebas que mi-
den fluidez. Pudo observarse
que el sexo se relaciona con
nombrar lefras por minuto fa-
voreciendo a las ninas (r=.07)
y con la velocidad para leer
palabras familiares y en texto
correctamente (0.06), aunque
esta relacion no es muy fuerte
(p<0.05). La sobreedad se re-
laciona positivamente pero no
con intensidad (r= 0.07 y 0.071),
con cometer errores al leer
palabras familiares y en texto
(p<0.05), y negativamente con
la velocidad al leer palabras
familiares y en texto correcta-
mente (r=-0.10, p<0.01).

Hablar un idioma maya en casa
se relaciona con cometer erro-
res alleeruntexto, (0.08, p<0.05).
Sin embargo, aquellos que tam-
bién hablan el espaiol en casa,
leen mds palabras familiares y
en texto por minuto (0.17 y 0.20,
p<0.01) y nombran mds letras
por minuto (r=0.12, p<0.05) y co-
meten menos errores al leer tex-
tos (r=-0.28, p<0.01).
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Aquellos estudiantes a quienes
les leen su papd o su mamd,
cometen menos errores al nom-
brar lefras (r=-0.10, p<0.01) y a
quienes les lee su papd, leen
mas palabras familiares por mi-
nuto (0.09, p<0.01), nombran
mas letras por minuto (0.09,
p<0.01) y cometen menos erro-
res al nombrar palabras fami-
liares (-0.11, p<0.01). Por ofra
parte, a quienes les lee un her-
mano cometen mdads errores al
nombrar lefras (0.081, p<0.05) y
al leer palabras familiares (0.13,
p<0.01).

Pocos estudiantes mencionaron
que sus docente les leen; ellos
nombran mads letras por minuto
(0.11, p<0.01).

En cuanto a la comprension
lectora, cuatro de cada 10 es-
tfudiantes no recordaron nada
de la historia y solo dos de cada
diez pudieron mencionar cuo-
tro o mds detalles.

Figura 3. Porcentaje de
estudiantes segun lo que
recordaron de la historia

No logré
Menciona recordar
40 mas, nada de
22 % la historia,
38 %

15 %

Los factores que se relaciona-
ron positivamente con el re-
cuerdo de lo leido fueron ho-
blar el idioma espanol en casa
(r=0.18, p<0.01) o como segun-
do idioma (0.015, p<0.01), que
la mamad les lea y todas las me-
didas de fluidez (nombrar letras,
r=0.50, p<0.01; leer palabras
familiares, r=0.58, p<0.01; y pa-
labras en texto, r=0.54, p<0.01).
Por ofra parte, se encontré rela-
cion negativa con la sobreedad
(-0.07, p<0.05) y cometer errores
al nombrar letfras (-0.34, p<0.01)
y leer palabras familiares y en
texto (-0.43 y -0.41, p<0.01).

De las preguntas de compren-
sion inferencial, las mds difici-
les fueron las relacionadas con
vocabulario (las respondieron
entre 27 % y 31 %). El 45 % de
los estudiantes pudo responder
cudl es el personaje principal o
hacer una inferencia.

Se encontrd relacién positiva
entre la comprension inferen-
cial y que el idioma que ho-
blan en casa sea el espanol
(0.15, p<0.01) asi como todas
las medidas de fluidez (r entre
0.48 y 0.52, p<0.01). En cambio,
se encontrd relacién negativa
con la proporcién de errores
que cometen al nombrar letras
y leer palabras por minuto y en
un tfexto(r enfre -0.33 y -0.40,
p<0.01).
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El factor que tuvo mayor re-
lacidn con la comprensidon es
la fluidez, medida fanto con
la cantidad de palabras lei-
das por minuto (familiares o en
texto), como por las lefras que

Para empezar es necesario ha-
cer énfasis en los resultados de
nombramiento de letras. Para
decodificar las palabras los es-
tfudiantes necesitan recuperar
las lefras con rapidez. A fina-
les de primer grado se espera
que los estudiantes conozcan
la mayoria de las letras y pue-
dan nombrarlas con rapidez;
sin embargo, la mitad de los
estudiantes evaluados tardd en
promedio dos segundos o mds
para nombrar cada letra. Esta
lentfitud para nombrarlas se re-
laciona con la lentitud para leer
palabras.

Al igual que lo observado en
escuelas rurales de Chimalte-
nango, seis de cada diez estu-
diantes no leen aun en el nivel
satisfactorio al finalizar el primer
grado en las escuelas multigra-
do que fueron evaluadas. Sin
embargo, ocho de cada diez
piensan que saben leer; aunque
si se encontrd relacién entre el
desempeno en las mediciones
readlizadas y la opinidon de los
estudiantes sobre si saben leer
0 no, la mitad de los que cree
que lee no lo hace en el nivel

Conclusiones

puede nombrar correctamente
por minuto. Al realizar un mode-
lo de regresion lineal mdultiple,
estas variables explican el 34 %
de la puntuacién en compren-
sion lectora (p<0.01).

satisfactorio. La mayoria lee po-
cas palabras por minuto, por lo
qgue parece evidente que no
han automatizado la lectura.

Aunque leen pocas palabras, la
mayoria comete pocos errores
y los que los cometen parecen
ser quienes tienen sobreedad.
Cometer errores no es frecuen-
te pero si preocupante: se re-
laciona negativamente con la
comprension lectora.

Para mejorar su fluidez lectora
estos estudiantes necesitan pri-
mero conocer las letras y luego
reconocerlas con rapidez. Aun
si se desconoce su habilidad
para hacerlo, parece Util que
los padres lean a sus hijos, pues
tiene un efecto positivo tanto
en la fluidez (ambos padres)
como en la comprensidon (que
la madre les lea). Se ha estable-
cido en ofros estudios que los
padres que leen a sus hijos les
ayudan en su desarrollo del len-
guaje, vocabulario, motivacion
para leer y éxito en las primeras
fases de la lectura. De hecho,
los ninos que aprenden a leer
antes de enfrar a la escuela o
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que aprenden antes que sus
companeros, tienen en comun
que los padres o hermanos ma-
yores les leen en casa (Teale,
1981). En esta medicién, que los
hermanos les lean no parece
haber sido de gran utilidad. Es
posible que estos hermanos no
tengan buena fluidez al leer y
por tanto, no puedan modelar
apropiadamente la lectura.

En cuanto a los docentes, se es-
pera que ellos lean en voz alta
a sus estudiantes; sin embargo,
segun reportan los alumnos,
la mayoria no lo hace. Que el
docente les lea mostrd por lo
menos un efecto positivo en la
rapidez para nombrar letras.

También se observd una clara
relacién entre hablar el idioma
espanol ya sea en casa o como
segundo idioma y la fluidez
lectora, asi como con la com-
prensién. Esto no significa que
el idioma espanol sea mejor o
que facilite la lectura, sino que
los estudiantes muestran mejor
desempeno lector cuando se
les ensena a leer y se les eva-
lUa en un idioma que conocen
y dominan.

La cantidad de letras que pue-
den nombrar se relaciond inten-
samente con la comprension
lectora y fue significativa en el
modelo para explicar la com-
prensién. Esto probablemente
se debe a que la mayoria de

los estudiantes pueden nom-
brar pocas letras en un minuto;
aqguellos que si logran nombrar
mdas letras, logran leer mds pa-
labras. El impacto del nom-
bramiento de letras tendria un
efecto indirecto sobre la com-
prensidn, y directo sobre la flui-
dez.

El factor que mejor explicd la
comprension lectora de los es-
tudiantes, ya sea para recordar
lo leido o para hacer inferen-
cias a partir del texto, fue la flui-
dez, medida porla canfidad de
palabras correctas que pueden
leer en un minuto, tanto en listas
de palabras familiares como en
palabras en texto. En las etapas
iniciales de la lectura la fluidez
suele ser el principal predictor
de la comprension: los estudian-
tes que invierten la mayoria de
SUS recursos cognifivos y aten-
cién en decodificar el texto que
leen, tendrdn dificultad para re-
cordar y analizar la informacion
que leyeron. Este estudio apoya
la conclusién de que la fluidez
es el mejor predictor de la com-
prensidon en las etapas iniciales
del aprendizaje de la lectura.

Los estudiantes de primer grado
en las escuelas multigrado evao-
luadas pueden nombrar pocas
letras y leen pocas palabras por
minuto, pero sus resultados son
similares a los encontrados en
escuelas rurales gradadas en
Chimaltenango. Este estudio
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revela la necesidad de lograr reconozcan sin esfuerzo y con
gue: se ensene y evalle la lec- rapidez, asicomo fomentar que
fura en el idioma que los estu- los padres y docentes les lean
diantes dominan, conozcan la en voz alta.

mayor cantidad de lefras y las
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