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El Ministerio de Educacién para asegurar procesos con calidad y pertinencia cultural,
se apoya en los resultados de las pruebas nacionales como uno de los indicadores
de calidad. En coincidencia con esto, la DIGEDUCA lleva a cabo pruebas nacionales
y desarrolla procesos de analisis y difusion de los resultados, para orientar esfuer-
zos de transformacion pedagdgica que contribuyan a lograr mejores procesos de
aprendizaje.

En este boletin se incluyen cinco articulos relacionados con la calidad, permiten
comprender mejor los procesos necesarios para alcanzarla. El primero, La desigual-
dad, ;puede ser una oportunidad para alcanzar la equidad educativa?, explica
como los resultados de las pruebas muestran “brechas” de logro relacionadas con
la desigualdad que existe en el pais, y como una pertinente interpretacién de los
resultados permite que la evaluacién se convierta en una herramienta efectiva para
lograr mejores aprendizajes.

En correspondencia con la importancia del desarrollo de habilidades para el apren-
dizaje de la lectura, particularmente en primer grado, se ha priorizado desde el 2009
la aplicacién de una prueba que permite conocer el avance de los estudiantes en el
proceso lector. El articulo Habilidades necesarias para aprender a leer, muestra
aspectos relacionados con los resultados del 2011, como el hecho que la variable
correspondiente al area geografica no presenta diferencias importantes cuando se
desarrollan procesos adecuados. También explica que los estudiantes cominmente
reciben una mejor puntuacién en escritura libre que en otro tipo de escritura, lo
que puede representar una herramienta muy util para estimular la creatividad.

Posteriormente se incluyen dos articulos referidos a las destrezas para la escritura,
titulados Destrezas de escritura de los estudiantes de primero primaria y Des-
trezas de escritura de los estudiantes de tercero y sexto primaria. En Guatemala
son escasos los estudios que se realizan sobre esta materia; el primero se realizé
en el 2006 como parte del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo
—SERCE-. Los hallazgos presentados permitiran al lector un acercamiento a lo que
se desarrolla en las aulas y se sugieren actividades que propicien el desarrollo de
procesos cognitivos, estimulen la creatividad y hagan pertinentes las acciones de
aprendizaje por medio de la escritura.

Finalmente se incluye un articulo que muestra el caso de un grupo de estudiantes
guatemaltecos que tuvieron la experiencia de participar en un torneo latinoameri-
cano de juego s on-line, que les permitié competir con estudiantes de otros paises
latinoamericanos en procesos de solucién de problemas que requieren la aplicacion
del ingenio matematico y el uso de conocimientos cientificos.

Para la DIGEDUCA la publicacion de este boletin es muy importante porque permite
poner al alcance de docentes del sistema educativo, los principales hallazgos que
se obtienen de diferentes procesos de evaluacién e investigacion. De tal manera se
abren posibilidades para llevar adelante nuevas formas de intervencién pedagdgica
que hagan factible el alcance de la calidad y la pertinencia.
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La desigualdad, ;puede ser
una oportunidad para alcanzar
la equidad educativa?

Lcda. Amanda Quindénez Castillo

Resumen

En este articulo se explica que las desigualdades en el rendimiento
escolar, identificadas a través de las evaluaciones nacionales, pueden
convertirse en el punto de partida para la implementacion de acciones
pedagdgicas eficaces, que contribuyan a la promocion de la equidad
educativa. Para conseguir el objetivo, se expone la difrencia entre
igualdad y equidad, la evaluacion como una herramienta puesta
al servicio de la equidad y, finalmente, se ejemplifica como las
desigualdades generan oportunidades de equidad.




Las evaluaciones nacionales que
ano con ano lleva a cabo el Mi-
nisterio de Educacion a través de
la Direccién General de Evalua-
cion e Investigacion Educativa
-DIGEDUCA-, se consideran un
punto de partida para promover
la equidad educativa, porque per-
miten identificar fortalezas y defi-
ciencias en la calidad, propiciadas
por desigualdades de orden so-
cial, cultural y econémico.

Mejorar la calidad educativa del
pais, supone un reto conjunto
que implica a todos los que, de
una u otra manera, son responsa-
bles de la educacion de las nuevas
generaciones: padres de familia,
docentes, la comunidad y las au-
toridades que dirigen el sistema
educativo nacional. De alli que
todos estos entes decisorios re-
quieran de informacién oportuna
y vélida para la toma de decisio-
nes que promuevan cambios sus-
tanciales en los diversos procesos
educativos.

La DIGEDUCA ofrece a todas esas
instancias informacién sobre la
base de datos confiable que pue-
de ser aprovechada para introdu-
cir cambios —de menor o mayor
impacto— que contribuyan posi-
tivamente a conseguir esa mejora
de la calidad a la que tienen de-
recho todos los guatemaltecos, y
que queda patente en el Marco
de la Accion de Educacién para
Todos de Dakar, en donde se esta-
blece que “todos los nifios deben
tener la oportunidad de ejercer su
derecho a una educacién de cali-
dad en la escuela o mediante pro-
gramas alternativos”.

(Cfr. Astorga, A.; Blanco, R.; Gua-
dalupe, Cesar; Hevia, R, Nieto,
M.; Robalino, M.; Rojas. A., 2007,
p. 28).

Las desigualdades generadas por
las diferencias individuales que
se manifiestan -como légica con-
secuencia- en cada nucleo social,
obligan a aprovechar los resul-
tados en la dimensién propia de
cada uno.

En el presente articulo se propone
el uso de la informacién recogida
en las evaluaciones nacionales
para promover mejoras que im-
pacten en la calidad educativa,
prioritariamente en aquellos as-
pectos en los que el diagndstico
ha evidenciado mayor necesidad
de cambio, para que partiendo de
dicha informacioén, se aplique el
remedio oportuno, haciendo mas
eficiente y eficaz el proceso de
ensefanza-aprendizaje y promo-
viendo la calidad educativa fun-
damentada en la equidad.

La desigualdad que conduce
a la equidad educativa

Aunque con frecuencia se con-
funde igualdad con equidad, es
claro que estos conceptos son en
parte similares y en parte diferen-
tes. “La equidad busca restable-
cer la justicia en condiciones de
desigualdad y por supuesto de
diversidad” (Campos, 2007, n. p.);
ello significa que para dar a cada
cual lo que le es debido —que es
lo que reclama la justicia—, debe
tenerse en cuenta que no a todos
se les debe dar o exigir que den
por igual, precisamente porque



no todos son iguales, ni necesitan
0 estan en condiciones de dar lo
mismo. Por el contrario, la igual-
dad supone dar a todos lo mismo,
con lo cual los que necesitan mas
quedan en desventaja y los que
necesitan menos reciben mas.

La omision de esta diferenciacion
ha llevado -en muchas ocasio-
nes— a la promocién de una edu-
cacion de calidad, sobre la base
de la igualdad lo que “ha traido
como consecuencia tratamientos
homogéneos para todos que han
profundizado las desigualdades”
(Astorga, A. et al, 2007, p. 35). La
razén de esa profundizacién de
desigualdades se debe a que en
aras de asegurar el derecho a la
igualdad de oportunidades, se
proporciona el mismo tipo de
ayuda a todos, sin considerar que
las diferencias individuales y so-
ciales reclaman ayudas distintas.

Dentro del dmbito de la educa-
cién, “la equidad comprende los
principio de igualdad y diferen-
ciacion, porque tan solo una edu-
cacion ajustada a las necesidades
de cada uno, asegurara que todas
las personas tengan las mismas
oportunidades de hacer efectivos
sus derechos y alcanzar los fines
de la educacién en condiciones
de igualdad” (Astorga, et al, 2007,
p. 35).

Partiendo de la realidad que de-
bido a la diversidad que se da
entre las personas, no es posible
la igualdad en su pleno sentido,
Campos (2007) propone que la
equidad es una virtud que con-
siste en no favorecer en el trato a
unos perjudicando a otros y que

la reducciéon de las diferencias
dependen en gran medida de la
solidaridad, que hace posible que
todos los logros y la busqueda de
soluciones a las grandes y peque-
Aas necesidades de las personas,
se realice por medio del esfuerzo
conjunto de los individuos que
conforman un grupo social. En
definitiva, la desigualdad es una
realidad que puede y debe ser
aprovechada para la promocion
de la educacién de calidad, en-
tendida esta como “la mejora, el
perfeccionamiento integral de la
persona-y a su capacitaciéon para
hacer frente a las caracteristicas,
demandas y exigencias de la so-
ciedad en que los educandos van
a vivir” (Bernardo, J.; Javaloyes, J.y
Calderero, J., 2008, p. 12).

Ahora bien, ;de qué manera se
pueden identificar esas desigual-
dades, para que partiendo de ellas
se generey promueva la ayuda de
acuerdo a lo que cada uno nece-
sita en el campo educativo? La
respuesta es sencilla: a través de
la evaluacion considerada como
“un medio al servicio de los obje-
tivos [educativos] pues aporta la
informacion necesaria para que
las decisiones sean las adecuadas
en cada caso” (Pérez, 2005, p. 3).

En este sentido puede afirmarse
con Pérez (2005) que la clave de
la entrega de una educacién de
calidad, estd en aprovechar los
resultados de las evaluaciones en
el origen de la actividad educati-
va, transformando los resultados
de la evaluaciéon en un diagnosti-
co eficaz que facilite la puesta en
practica de acciones pertinentes,



que se ajusten a las necesidades
de los sujetos de la educacién.

La evaluacidn se transforma asi en
una herramienta imprescindible
para promover la mejora educati-
va. De alli que sea valido afirmar
que la desigualdad evidenciada
en las evaluaciones nacionales,
constituyen el punto de partida
para alcanzar la equidad educa-
tiva.

La evaluacion al servicio
de la equidad educativa

La evaluacién se convierte en uno
de los factores que contribuyen
a la calidad educativa, cuando
se hace uso adecuado de los re-
sultados obtenidos a través de
ella. Los resultados por si solos
no cambian nada; impactan de
forma positiva si se interpretan
adecuadamente y se busca en
ellos las posibles causas de las
deficiencias detectadas, para lle-
var a cabo acciones remediales,
puesto que, hasta que no se llega
a la implementacion de medidas
de cambio, la evaluacién no se
transforma en un instrumento de
ayuda eficaz.

Cabe aqui un breve paréntesis.
Debe tenerse en cuenta que la
evaluacién no es infalible, es de-
cir, informa
sobre el logro

las evaluaciones generalmente
dan pie a nuevas investigaciones,
porque ante la evidencia de los re-
sultados, siempre surge una nueva
pregunta de investigacion. De ahi
que los resultados obtenidos en
las evaluaciones deben ser cuida-
dosamente analizados y estudia-
dos para encontrar e implementar
estrategias pedagdgicas pertinen-
tes que incidan en la calidad.

Ahora surge la pregunta ;cémo
puede la evaluacién ser un instru-
mento al servicio de la equidad
educativa? Precisamente cuando
a través de la informacién obte-
nida en las evaluaciones, se im-
plementan acciones tendientes a
promover la entrega de una edu-
cacion de calidad, basados en las
desigualdades identificadas. Para
explicar esta afirmacién, a conti-
nuacion se recurrird a un ejemplo
que puede aclarar la propuesta.

Los resultados obtenidos en las
evaluaciones que la DIGEDUCA
aplicé en el ano 2010, en el com-
ponente de Lectura del area de
Comunicaciéon y Lenguaje, evi-
denciaron que, a nivel nacional, el
47.50% de los estudiantes de pri-
mero primaria alcanzaron el nivel
de Logro'y el 52.50% se ubico6 en
el No logro.

Figura 1. Desempefio nacional en Lectura, de los estudiantes

de primero primaria

alcanzado en
un momento

No Logro: 52.5%

Logro: 47.5%

1

determinado, -
pero no agota
toda la reali-

dad de las per-
sonas evalua-

I Insatisfactorio

Debe Mejorar

1

334% 2

I Satisfactorio l Excelente

das; por tanto,

Datos: DIGEDUCA, 2010.



Tabla 1

Desempeiio en lectura por departamento en primero primaria
Departamento | |nsatisfactorio | Debe Satisfactorio | Excelente | Nologro | Logro
Mejorar
Depa’t?me"m 12.0% 24.6% | 283% 35.1% | 36.6% | 63.4%
Depart;me"m 25.0% 57.4% 15.9% 18% | 823% | 17.7%

Sin embargo, el analisis de los
resultados del desempefio por
departamento, evidencian dife-
rencias que deben tomarse en
cuenta en el momento de imple-
mentar politicas de mejora. Véase
en la parte superior, la tabla 1.

;{Como se pueden aprovechar es-
tos datos para promover el ascen-
so a una educacion con calidad de
forma equitativa? Es muy proba-
ble que a la luz de los resultados
nacionales, se piense en que la so-
lucién para subsanar esta necesi-
dad sea la de implementar politi-
cas para todo el pais, para mejorar
los niveles de comprensién lecto-
ra como una solucién de mejora
de la calidad. Si esta fuera la me-
dida, es evidente que tendria que
aplicarse de forma desigual, de
acuerdo a la informacién obteni-
da en cada departamento. Es de-
cir, ambos departamentos deben
ser ayudados de manera distinta.

La brecha de desigualdad entre el
Logro alcanzado por los estudian-
tes de uno y otro departamento
es significativa (de 45.70 puntos
porcentuales). Esta diferencia por
si sola indica que, las politicas que
se implementen en uno y otro
departamento, deben poseer ca-
racteristicas similares y diferentes
a la vez. En el Departamento 1,
los procesos de mejora podrian

dirigirse hacia conseguir que los
estudiantes de primero primera
adquieran mayor fluidez lectora,
porque el porcentaje de estudian-
tes ubicados en el Debe Mejorar
es mayor que el que se ubicé en
el nivel Insatisfactorio, nivel en el
que los estudiantes aun no tienen
dominio del proceso lector.

En el Departamento 2, la situa-
cion es diferente. El porcentaje
de estudiantes que se ubica en
el nivel Insatisfactorio duplica
el porcentaje de los que se ubi-
caron, en ese mismo nivel, en el
Departamento 1. Igual situacién
se da en el nivel Debe Mejorar. Es-
tos resultados indican que para el
Departamento 2, no sera suficiente
con tomar medidas para mejorar la
fluidez lectora, sino también, serd
necesario promover la asistencia
a la escuela preprimaria, para que
los estudiantes que ingresen a pri-
mer grado, lleguen con el apresta-
miento y madurez necesarias para
el aprendizaje de la lectura, puesto
que los estudiantes que se ubican
en el nivel Insatisfactorio, gene-
ralmente carecen de las destrezas
que los preparan para el aprendi-
zaje de la lectura.

Si la toma de decisiones fuera a ni-
vel local, en el Departamento 2 debe
propiciarse la creacién de mas escue-
las de preprimaria, en tanto que los



esfuerzos en este sentido seran menores en el Departamento 1, pu-
diéndose pensar en la satisfaccion de otras necesidades mas urgentes.

Otro ejemplo:

Obsérvese ahora la figura 2. El rendimiento escolar en las areas urba-
nas es siempre mas alto que en las areas rurales. Esta informacién no

es nueva.
Figura 2. Desempefio en Matematicas por drea del establecimiento

No Logro: 40.2% | Logro: 59.8%

Urbana S22

No Logro: 57.6% Logro: 42.4%
1 1
11
M Insatisfactorio Debe Mejorar . Satisfactorio B Excelente

Datos: DIGEDUCA, 2010.

Una solucidn para mejorar la calidad educativa puede ser ofrecer capa-
citacion a los docentes para proveerles de estrategias que les permitan
elevar el rendimiento de sus estudiantes en el campo de las matema-
ticas.

La desigualdad evidenciada por medio de la evaluacion llevara a la
propuesta de soluciones distintas para cada area. Una posible estra-
tegia serd ofrecer capacitaciéon a los docentes que les provea de herra-
mientas adecuadas para mejorar el proceso de ensefianza y promover
mejores aprendizajes en sus estudiantes, de tal manera que se eleve
el rendimiento académico y por lo mismo, la calidad educativa. Sin
embargo, el fortalecimiento de la formaciéon docente en el area rural
debera hacerse con mayor intensidad que en el drea urbana, después
de identificar los aspectos en los que necesitan mas ayuda. Los porcen-
tajes de los niveles de desempeno seran de mucha utilidad para deter-
minar las 4reas de conocimiento matematico que deben fortalecerse
en los docentes, para que los estudiantes sean capaces de superar la
brecha existente entre los niveles de Logro y No logro.

La igualdad esta en atender a los dos sectores que requiere mayor prepa-
racion y ofrecer a los docentes del area rural, oportunidades similares a
las que tienen los del drea urbana, pero, al tener en cuenta la desigualdad
mostrada por los resultados, la medida en que se ofrezcan esas opor-
tunidades sera distinta en cada una.



Entonces ;las desigualdades evi-
denciadas en las evaluaciones na-
cionales pueden considerarse el
punto de partida para alcanzar la
equidad educativa?

Si se parte de la realidad de que
la evaluacién es un factor de-
cisivo para alcanzar la equidad
educativa, la respuesta es si. Por-
que a través de ella se detectan
deficiencias y fortalezas que no
son las mismas en todos los am-
bientes educativos y hace posible
identificar causas, orientando asi
la busqueda de soluciones. Cabe
desde luego la posibilidad que en
algunos casos no se acierte; ese
desacierto no seria suficiente para
desestimar la importancia que la
evaluacion reviste en el proceso
educativo y en su impacto en la
promocion de una educacion de
calidad.

Surge otra vez la interrogante ;las
desigualdades evidenciadas en las
evaluaciones nacionales pueden
considerarse el punto de partida
para alcanzar la equidad educati-
va? Sila“equidad es una condicién
esencial de una educacién de ca-
lidad” (Astorga, et al, 2007, p. 34),
la respuesta es si. Porque una edu-
cacion de calidad es aquella que
ofrece los recursos y ayuda nece-
saria para que todos los estudian-
tes alcancen los maximos niveles
de desarrollo y aprendizaje, de
acuerdo con las capacidades indi-
viduales (Cfr. Astorga, et al, 2007,
p. 34) y la evaluacién contribuye
decisivamente a identificar esas di-
ferencias, facilitando la implemen-
tacién de medidas desiguales para
deficiencias o fortalezas también
desiguales.

Referencias

Astorga, A, Blanco, R; Guadalupe, C,;
Hevia, R.; Nieto, M.; Robalino, M. y Ro-
jas. A. (2007). Educacidn de calidad para
todos: un asunto de derechos humanos.
Documento de discusion sobre politicas
educativas en el marco de la Il Reunidn In-
tergubernamental del Proyecto Regional de
Educacién para América Latina y el Caribe
(EPT/PRELAC). Santiago de Chile: Oficina
Regional de Educacion para América Lati-
nay el Caribe. UNISECO Santiago. Version
digital.

Bernardo, J.; Javaloyes, J. y Calderero, J.
(2008). Coémo personalizar la educacion.
Una solucién de futuro. (22 ed.). Espafia:
Narcea, S. A.

Campos, N. (2007). Equidad y educa-
cion. Recuperado el 10 de septiem-
bre de 2010. http://www.filosofia-
delaeducacion.cl/productos_dtalle.
php?cod=14&cat=&subcat=83

Pérez, R. (2005). La evaluacién pedagdgi-
ca. Una concepcidn integradora. Murcia,
19 de noviembre de 2005. Version digital.

Cita Bibliografica

'Se entiende por Logro, el nivel en el que se
ubica el porcentaje de estudiantes que alcan-
zaron el dominio de los conocimientos, habi-
lidades y destrezas requeridos para el grado
que cursan y, No logro, el nivel en el que se
ubica el porcentaje de estudiantes que no
han alcanzado el dominio de los conocimien-
tos ni han desarrollado las habilidades y des-
trezas esperadas para el grado que cursan.
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Habilidades necesarias
para aprender a leer

Lcda. Eira Cotto Giron

Resumen

En el mes de marzo de 2011 la DIGEDUCA evaluo a los estudiantes
de primer grado en los departamentos en los que se implementaria
un programa de lectura. Como parte de dicha evaluacion se aplico
una prueba de alfabetismo emergente adaptada al espariol (LEE) de
la prueba Emergent Literacy profile (Dickinson & Chaney, 1997). En
este articulo se presentan los resultados descriptivos de la aplicacion
realizada en el 2011 que proveen evidencia especifica sobre el
aprendizaje de la lectura en Guatemala y los elementos que son
importantes en su ensefanza, asi como un andlisis que confirma la
relacion que existe entre las variables mencionadas en la literatura de
otros paises respecto a la adquisicion de la lectura.




Habilidades necesarias para aprender a leer

Introduccion

La investigacién del aprendiza-
je de la lectura y los factores que
facilitan o dificultan su desarrollo
es de suma importancia para las
politicas educativas, entre otros
porque sus resultados ponen en
evidencia que algunos de estos
factores tienen un papel protagoé-
nico desde antes de que los estu-
diantes asistan a la escuela prima-
ria. Ademas, las diferencias que
los estudiantes manifiestan en
los primeros anos del aprendizaje
lector, son consistentes a lo largo
de los anos y constituyen un buen
predictor de su futuro desempe-
fo (Dickinson & McCabe, 2001).

Mucha de la investigacion rela-
cionada con la lectura emergente
se ha realizado en otros paises,
como Estados Unidos. En el 2004,
USAID/ Judrez y Asociados luego
de realizar el estudio Salvemos
primer grado (Fortin, 2004), ad-
quirieron los derechos para adap-
tar la prueba Emergent Literacy
profile (Dickinson & Chaney, 1997)
del original en inglés al idioma es-
pafol. Luego de un estudio piloto
realizado en ese mismo afio, no
volvié a aplicarse la prueba sino
hasta el 2010 cuando USAID la re-
visé y modificé.

En marzo de 2011, el Ministerio
de Educacién —MINEDUC- como
parte del proyecto de lectura, de-
cidié utilizar la prueba LEE para
elaborar una linea base o diagnds-
tico para describir las estrategias
y conocimientos de lectura emer-
gente que muestran los estudian-
tes de primer grado al inicio del
ano escolar. Esto se llevd a cabo
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en los departamentos de Alta
Verapaz, Baja Verapaz, Chimalte-
nango, Chiquimula, El Progreso,
Escuintla, Guatemala, Huehue-
tenango, lzabal, Jalapa, Jutiapa,
Petén, Quetzaltenango, Quiché,
Retalhuleu, Sacatepéquez, San
Marcos, Santa Rosa, Solol3, Suchi-
tepéquez, Totonicapan y Zacapa.

Lectura emergente

Es un proceso que inicia desde el
nacimiento y consiste en distintas
estrategias, conocimientos y acti-
tudes que son precursores de las

formas convencionales de lectura 'y
escritura y que facilitan su aprendi-
zaje (Sulzby & Teale, 1991 y Whiter-
hurst & Lonigan, 1998; citados en
Dickinson & McCabe, 2001).

La lectura emergente se ha rela-
cionado con 4éreas del desarro-
llo infantil como el lenguaje oral
(Dickinson & McCabe, 2001), con
destrezas como la conciencia fo-
noldégica —habilidad de reconocer
y manipular los fonemas o soni-
dos mas pequenos o que confor-
man una palabra hablada— vy el
principio alfabético, que se refiere
a la capacidad de asignar a cada
sonido o fonema la letra o grafe-
ma que lo representa (Wagner &
Torgesen, 1987; citado en Dickin-
son & McCabe, 2001). Se recono-
ce ademas que factores como
el conocimiento de los aspectos
graficos de un impreso, como las
formas de las letras o la organiza-
ciéon de una pagina, también son
importantes.

El conocimiento temprano del al-

fabeto y del principio alfabético
son esenciales para el aprendizaje




de la lectura (Adams, 2001 citado
en Dickinson & McCabe, 2001). La
conciencia que tienen los nifos
de los sonidos del lenguaje ha-
blado es importante tanto para
la lectura como para la escritura'y
permite que un proceso facilite al
otro (Lomax & McGee, 1987; cita-
do en Dickinson & McCabe, 2001).

Factores ambientales como la ex-
posicién a la lectura en casa y que
los padres o encargados modelen
la realizacién de actividades lite-
rarias, favorecen el desarrollo del
vocabulario en los nifios y facili-
tan la transicién a la lectura y las
actividades escolares de tipo aca-
démico. Desafortunadamente, la
mayoria de los nifos que provie-
nen de hogares con bajos ingre-
sos, reciben poca estimulaciéon de
este tipo; esto los coloca en una si-
tuacion desventajosa para apren-
der a leer, incluso antes de entrar
a la escuela. Sin embargo, el sim-
ple hecho de proveer educacién
preescolar apropiada puede tener
un impacto benéfico compensan-
do la falta de estimulacion en casa
y mejorando el desempeno en la
mayoria de dominios evaluados,
especialmente en el lenguaje y la
lectura a corto y mediano plazo
(Gilliam & Zigler, 2001 y Barnett,
2001; citado en Dickinson & Mc-
Cabe, 2001).

Método

Participantes: La prueba se apli-
Cc6 en 264 establecimientos, de
los cuales el 12.4% de las aulas
reportaron ser multigrados, es
decir, que en el mismo salén se
ubican distintos grados que son

atendidos por un solo docente. Se
observé que la mayoria (87.6%)
eran aulas de primer grado exclu-
sivamente.

Se evalu6 a 1,528 estudiantes de
primer grado, siendo el 52.4%
hombres y el resto mujeres. El
97.4% de los evaluados reporté
su edad: la mas frecuente es de
7 anos con un bajo porcentaje
de sobreedad (17% con 9 afos o
mas). Estos datos son consisten-
tes con el porcentaje de estudian-
tes que informé haber repetido
primer grado: 32%, considerando
que algunos han repetido mas
de una vez. También se tomé en
cuenta si los estudiantes habian
asistido a la escuela preprima-
ria, encontrando que la mayoria
(74.1%) si lo hizo.

Instrumento: El método de apli-
caciéon de LEE es individual. El
instrumento aplicado consiste de
cuatro subpruebas:

o Identificacién de letras: Se mues-
tran 12 letras agrupadas al azar.
Cada grupo contiene mayuscu-
las, minusculas, vocales y conso-
nantes. El estudiante debe nom-
brar o decir el sonido de cada
letra.

e Escritura emergente: Se com-
pone de la escritura del propio
nombre, escritura libre de pa-
labras y dictado. El evaluador
puntda la representacion de
cada fonema con una letra que
pueda ser un sustituto acep-
table, aun cuando no sea orto-
graficamente correcta, y que los
fonemas aparezcan en el orden
correcto.



e Lecturainicial: Lectura del propio nombre y lectura de palabras fami-
liares. Las palabras familiares son las que aparecen con frecuencia en
los libros para nifios entre 7 y 9 ailos, aun cuando no sean fonolégica-
mente consistentes’ .

e Conceptos impresos y comprensién oral: Evalua la interaccion del es-
tudiante con el material impreso al entregarle un libro que contiene
una historia. El evaluador cuestiona acerca del nombre de las partes
del libro como el titulo, autor, inicio de la historia y direccionalidad
de la lectura, identificacién de una palabra impresa y de una letra.
Luego que el evaluador lee el texto al estudiante, le hace preguntas
de comprension.

Adicional ala prueba LEE se recolectaron otras variables, entre ellas una
escala de actitud hacia la evaluacién, otra de habitos de lectura y una
prueba de matematicas para la edad preescolar, conocida como PAMI
(Prueba de habilidad matematica inicial). Los estudiantes reportaron
variables demograficas como sexo, edad, repitencia de primer grado
y si habian recibido educacién preescolar. Los resultados de estas va-
riables aparecen en el articulo cientifico Variables relacionadas con la
lectura emergente y las matematicas en la educacién inicial?.

Analisis estadistico: En primer lugar se presentan los resultados des-
criptivos para cada subprueba, reportando la media obtenida por los
estudiantes que completaron la tareay junto a esta, la desviacion estan-
dar (DE) que le corresponde. Adicionalmente se comenta brevemente
la relacién encontrada entre subpruebas y entre estas subpruebas y
algunas de las variables adicionales que se recolectaron en el estudio®.

Resultados*

Identificacion de letras: Los resultados muestran que los estudiantes
obtuvieron en promedio 17 puntos (DE=6) de un maximo posible de
24. Al observar el porcentaje de estudiantes que reconoce cada letra,
se pudo notar que la mayoria identifica sin ayuda las vocales. En la ta-
bla 1 aparece el porcentaje de estudiantes que identificé sin ayuda las

letras.
Tabla 1: Porcentaje de estudiantes que identifica cada letra sin ayuda

Letra O | u A E S M P N C T B
% 90.1 | 859825 81 |715|674|64.4|582|382]37.2|351]315

Posiciéon® | 3 5 10 2 1 4 9 11 6 8 7 12

Escritura emergente: El 48% de los estudiantes pudo completar la
subprueba de escritura, es decir, realizaron la escritura libre y el dicta-
do. Aunque la mayoria (84%) es capaz de escribir su nombre, un menor
porcentaje pudo realizar el dictado (76%) y poco mas de la mitad (59%)



Tabla 2: Palabras escritas

Maxima Puntuacién promedio
Promedio DE P .
esperada en porcentaje
Dictado 9 417 2.34 46%
Escritura libre 6 435 3.29 72%

logro escribir palabras de manera
libre. En la tabla 2 (arriba) se pre-
senta el promedio en las tareas de
dictado y escritura libre.

Lectura inicial: Mas de la mitad
de los estudiantes pudo leer su
nombre (67.5%); a ellos se les pi-
dié también que leyeran otras
palabras. El 41% de ellos terminé
de leer todas las palabras con un
promedio de 6 correctamente
leidas (5.68, DE=2.60). Los estu-
diantes que reconocieron mayor
cantidad de letras pudieron leer
correctamente mayor cantidad
de palabras (r=0.57%).

Conceptos impresos y compren-
sién oral: La puntuaciéon prome-
dio que obtuvieron los estudiantes
es de 7.34 puntos (DE=2.92), sien-
do los de aula multigrado quienes
obtuvieron menores puntuaciones
en esta subprueba. En cuanto a la
comprension oral, la mayoria de
los estudiantes (70.2%) respondio
la pregunta que hace referencia a
un hecho, pero solo el 32.1% pudo
hacer correctamente una predic-
cion.

Relacion entre las puntuaciones
de lectura y otras variables: Se
encontro relacion significativa en-
tre todas las subpruebas de LEE. En
cuanto a otras variables medidas
durante el estudio, se identificé
que estar en un aula multigrado
se relaciona con la repeticion de
primer grado (r=-0.20*). Asi como

también que existe relacién entre
repetir primer grado y no haber
asistido a la escuela preprimaria
(r=-0.21*). Es importante resaltar
que la relacién entre la lectura ini-
cial y las variables demogréficas
como el sexo, el tipo de aula o la
repitencia de grado, aunque signi-
ficativa, es baja. Igualmente, la re-
lacion entre educacién preescolar
y la adquisicién de la lectura tam-
bién es baja. Como se mencionara
en el siguiente apartado, esto pue-
de relacionarse con los métodos
de ensenanza de la lectura inicial
utilizados en las escuelas de pre-
primaria.

Discusion y conclusiones

La enseflanza eficaz de la lectoes-
critura requiere en primer lugar,
la practica intensiva del recono-
cimiento del nombre, sonido y
forma de todas las letras del abe-
cedario. La cantidad de letras que
se conoce predice la cantidad de
palabras que podra leerse y es-
cribirse. Se ha hipotetizado que
aprender en el orden de frecuen-
cia de fonemas del espanol, podria
facilitar el aprendizaje del princi-
pio alfabético (Moreno 2006); sin
embargo, los resultados muestran
que las vocales son las letras que
mejor conocen los estudiantes y
son también las primeras en ser in-
troducidas en la ensefianza. Aun-
que la letra“E” es la mas frecuente



en el lenguaje oral, eslaletra“O”la
mas reconocida por los estudian-
tes. La “U” ocupa el décimo lugar
en frecuencia del lenguaje oral
pero es la tercera letra mas recono-
cida. Esto es notorio también con
las consonantes; por ejemplo la
letra “P”, aunque esta en onceavo
lugar en el lenguaje oral, es la se-
gunda consonante que mas identi-
ficaron los estudiantes. Es evidente
que las letras no se aprenden se-
gun la frecuencia de aparicién en
el lenguaje oral, sino por el orden
en el que han sido ensenadas y
por lo tanto, segun la cantidad de
exposicion que ha tenido el estu-
diante a ellas.

Es de suponer que en la escritura
libre los estudiantes utilizaran los
sonidos y las letras que ya cono-
cen, mientras que en el dictado se
utilizaron todos o casi todos los fo-
nemas. En la tarea de dictado y es-
critura libre, puede observarse que
los estudiantes obtuvieron mejor
puntuacién promedio para la tarea
de escritura libre (72%) que en el
dictado (46%) donde se les pidié
que escribieran palabras como co-
mida y oreja, y no se determin si
ya conocian las letras D, J, R, que
usualmente se ensefan después
del mes de marzo que fue cuando
se hizo la aplicacion.

Para tener mayor exactitud en la
medicién de la lectura de palabras
en espafnol, es recomendable uti-
lizar aquellas que son fonoldgica-
mente consistentes, en lugar de
basarse en el criterio de palabras
familiares que existe en otros idio-
mas, pero no en espanol. El hecho
que los estudiantes reconocieran

su nombre -que es a una palabra
familiar-, no garantizé que pudie-
ran leer otras palabras. En cambio,
la cantidad de letras que identifi-
can si se relaciond con la cantidad
de palabras que pudieron leer y
escribir. Una explicacion para esto
seria que en espanol se aprende a
leer letra por letray no reconocien-
do palabras completas.

Es importante mencionar que las
variables demograficas no tienen
mayor relacién con el aprendizaje
de la lectura, cuando se desarro-
llan apropiadamente las destrezas
de lectura emergente como los
conceptos de impresion, escritu-
ra inicial, identificacion de letras,
entre otros. Por otro lado, para
desarrollar la comprensién de los
textos que seran leidos, no basta
que los estudiantes tengan bue-
na retencion de hechos y detalles;
es necesario practicar habilidades
del lenguaje en general, como la
estrategia de hacer predicciones.

La teoria sobre la lectura emergen-
te o alfabetismo inicial propone
que los estudiantes que asistieron
a la escuela preprimaria inician el
aprendizaje de la lectoescritura
con una ventaja sobre aquellos
que no lo hicieron, lo que podria
ayudar a explicar el menor porcen-
taje de repeticion de primer grado
entre ese grupo de estudiantes.
Por otra parte, posiblemente los
estudiantes en aulas multigrado
no reciben la cantidad de estimu-
lacién necesaria por lo que se en-
cuentran en desventaja al apren-
der a leer y escribir.

Esimportante resaltar que en este
estudio se evidencié que la rela-



cion entre asistir a preprimaria y
los resultados de lectura inicial es
significativa pero baja. Aunque se
estan llevando a cabo otros estu-
dios de tipo cualitativo para tratar
de explicar estos resultados, se hi-
potetiza que pueden relacionarse
con los métodos de ensefianza de
lectura inicial que se implemen-
tan en las escuelas preprimarias;
muchos de ellos poco relacio-
nados con aprender el principio
alfabético, adquirir conciencia
fonoldgica o conceptos impresos
y mas orientados a desarrollar ca-
ligrafiay arte. Dada laimportancia
de la lectura emergente para el
aprendizaje de la lectura, es nece-
sario proveer educacién preesco-
lar a todos los nifios, orientada a
desarrollar como minimo la ense-
Aanza de conceptos impresos, la
exposicion a los libros, a la lectura
y el desarrollo del lenguaje oral.
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Explicativas

'La teoria que respalda la utilizacién de pala-
bras familiares propone que estas palabras
tienen una pronunciacion que se desvia de la
norma por lo que los estudiantes aprenden a
leerlas por medio de la memoria visual (Mc-
Guinness, 2004; RTI International, 2009, p. 28).
Sin embargo, este tipo de palabras no existe
en el idioma espanol que es un idioma fono-
légicamente consistente, es decir, que cada
letra tiene un solo sonido y cada sonido tiene,
usualmente, una sola letra para representarlo
(con la excepcién de la ¢s,z; j,9; ¢,k,q).

2Crf. Cotto, E. y Rosales, L. (2012). Variables re-
lacionadas con la lectura emergente y las ma-
temdticas en la educacion inicial. Guatemala:
DIGEDUCA, inédito.

3Para obtener la informacién completa de la
relacién entre las subpruebas de LEE y el resto
de variables evaluadas durante la aplicacion
de PAMIy LEE, referirse al articulo cientifico Va-
riables relacionadas con la lectura emergente y
las matemdticas en la educacion inicial, donde
se describe el anélisis de la regresion jerarquica
aplicada.

‘Los resultados que se presentan correspon-
den a un informe preliminar elaborado por la
Lcda. Leslie Rosales de USAID, con los datos re-
cabados durante la aplicacién en el 2011.

Segun la tabla de fonemas ordenados de
acuerdo a la frecuencia de aparicion en el len-
guaje hablado u oral elaborada por Moreno
(2006).
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Destrezas de escritura
de los estudiantes de primero primaria

Lcda. Maricarminha Castellanos

Resumen

El objetivo de la investigacion fue analizar las destrezas de escritura de
los estudiantes de primero primaria. Para ello se aplico una prueba a
una muestra de estudiantes en los departamentos de Huehuetenango,
Quiché, Jalapa y Guatemala. Con este instrumento se evalud el proceso
y producto de la escritura. De acuerdo a los resultados, al finalizar el
ano escolar, los estudiantes de primero primaria aun no tienen la
capacidad de escribir una oracion. Del total de oraciones escritas,
unicamente la mitad escribieron oraciones con un sentido que podia
ser interpretado por el lector, aunque presentando con frecuencia
errores de léxico, gramadtica y caligrafia, considerados aceptables por
el grado que cursaban. Se evidencio que el 1.8% de los estudiantes
alcanzan el Logro en las competencias 5 y 8 de escritura, de acuerdo a
lo establecido por el Curriculum Nacional Base.
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El aprendizaje de la escritura

Escribir es una tarea cotidiana
que muchas veces se realiza de
manera mecanica; no obstante,
la escritura es algo mas que trazar
palabras: implica la capacidad de
elaborar textos con sentido para
comunicar un mensaje. Para cons-
truirlos se requiere de habilidades
cognitivas que deben ser previa-
mente ensefiadas y desarrolladas
en la escuela. La destreza de es-
critura es una herramienta basica
para la vida, ya que desarrolla en
los estudiantes la capacidad de
producir informacién para poder
divulgarla.

El lenguaje escrito se considera
mas complejo que el oral. La expre-
sién escrita y la oral requieren el
uso de cédigos distintos de acuer-
do con situaciones comunicativas
concretas. Por un lado, en el len-
guaje oral el hablante y el oyente
conviven en el momento que dia-
logan. Por el contrario, la escritura
posee un caracter diferido, ya que
el lector y el escritor interactuan
individualmente con el texto para
proporcionar significado al mismo.
Esta diferencia se debe a que en el
lenguaje escrito, la comunicacion
es en una sola direccion y es por
ello que el emisor no recibe una
respuesta inmediata por parte del
destinatario del mensaje, debido a
la distancia temporal y fisica exis-
tente entre el emisory el receptor.
Esta condicion obliga a prestar mas
atencion a la organizacion logica
de la informacidn, ya que el des-
tinatario tiene que entender todo
sin poder pedir aclaraciones (Mar-
tinez, 1997).

Aprendizaje de la escritura
de acuerdo al Curriculum
Nacional Base

En primero primaria los estudian-
tes deben adquirir la capacidad
de identificar, procesar, organizar,
producir y divulgar informacién
escrita, lo que se contempla en el
area de Comunicacién y Lenguaje
L1. Para lograrlo, se deben traba-
jar las siguientes competencias:

e Competencia 5: Se expresa por
escrito utilizando los trazos de
las letras y los signos de puntua-
cion.

e Competencia 8: Expresa por es-
crito sus sentimientos, emocio-
nes, pensamientos y experien-
cias.

Niveles de aprendizaje
de la escritura

La adquisicion de la lengua escrita
por el estudiante puede ser consi-

derada como un proceso que pasa
por diferentes niveles de desarrollo.

Wells (1986, en Cassany, Luna y
Sanz, 2000), identifica cuatro nive-
les en la adquisicion y el dominio
de la lengua escrita que se inte-
gran entre si:

e Nivel ejecutivo: En los prime-
ros anos, el estudiante escribe
valiéndose de marcas graficas
convencionales o a partir de la
imitacién de la letra, de mane-
ra posiblemente ilegible para el
lector, pero no por ello exenta
de significado o mensaje para él
(Atorresi, 2010). En primero pri-
maria, los estudiantes pasan de
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este nivel al funcional.

e Nivel funcional: El estudiante ex-
presa sus ideas de forma escrita;
su objetivo principal es transmi-
tir un mensaje con contenido
(Cassany, et. al., 2000).

¢ Nivel instrumental: El estudiante
es capaz de buscar y registrar in-
formacion escrita, lo que se con-
vierte en la via de acceso a los
demads conocimientos (Ibidem,
2000).

e Nivel epistémico: El estudian-
te tiene un dominio de lo escri-
to como una forma de pensary
de usar el lenguaje, de manera
creativa y critica. La estructura-
ciéon del lenguaje y organizacién
del pensamiento se relacionan
de manera constante.

Proceso de la escritura

La produccién de textos debe ser
entendida como un proceso de
composicién en el que el escritor,
utilizando ciertas estrategias y
recursos del cédigo escrito, pro-
duce un texto entendible y eficaz
comunicativamente. Este proceso
se enfoca en las actividades men-
tales que se realizan durante la es-
critura (Atorresi, 2010). El modelo
define tres etapas que se interre-
lacionan, intercalan y reiteran in-
teractuando con los conocimien-
tos sobre el lenguaje.

e Planificacién: El escritor debe
considerar para quién escribe,
qué es lo que pretende tratar al
escribir y con qué objeto escri-
be. Los escritores competentes
piensan detenidamente lo que
quieren decir, cobmo lo diran, en
lo que el receptor sabe y el men-

saje que desean transmitirle.

Es sumamente importante ha-
cer un borrador, un esquema,
un mapa, una lluvia de ideas, un
dibujo, una lista, palabras clave,
entre otros, de lo que se desea
escribir, tomando en cuenta to-
das las caracteristicas que tendra
el texto. El objetivo es ordenar
las ideas.

Redaccion: Al escribir, el autor

debe tomar en cuenta al recep-

tor, el propédsito del texto, la
coherencia, la cohesién, la ade-
cuacién gramatical, el empleo
conveniente del [éxico y la apli-
cacion correcta de la ortografia.

Mientras escribe y relee el texto,

el autor revisa e introduce mo-

dificaciones y mejoras. Puede

volver a planificar para agregar o

quitar alguna idea las veces que

sea necesario.

e Revisidn: Se debe revisar que el
texto que se elaboré se ajusta a
lo que se tenia planificado y a las
normas del idioma para que sea
comprensible al lector. Este debe
ser leido minuciosamente para
compararlo con los planes pre-
vios, concentrandose en el con-
tenido y en la forma del mismo.
Posteriormente se realizan las
modificaciones de forma, lo cual
se refiere a la adecuacion de la
gramatica, la ortografia, los sig-
nos de puntuacion, la legibilidad
y la presentacién final del texto
escrito.

Producto de la escritura

El texto que se redacta debe ser
claro y entendible para el lector,
tomando en cuenta su estructura
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y la forma.

e Estructura: Cotempla los aspec-
tos centrales de la escritura. Se
refiere a la lingtistica textual, que
es necesaria para que un texto
sea considerado como un acon-
tecimiento comunicativo. Un
texto debe tener como requisito
coherencia, ya que es necesario
que las ideas estén agrupadas y
organizadas légicamente en tor-
no de un tema central; por tanto,
las oraciones y parrafos tienen
que tener sentido. Ademas, se
considera importante la cohesién
textual que es una propiedad de
los textos segun la cual, las ora-
ciones y los parrafos estan inter-
conectadas entre si por medio
de conectores o nexos (Atorresi,
2010). Igualmente, el [éxico es im-
portante ya que los estudiantes
deben ser capaces de utilizar uno
determinado, de acuerdo con el
tipo textual que se les exija y al
mensaje que deseen transmitir.

e Forma: Contempla la gramatica,
ortografia y caligrafia. Estos no
son considerados aspectos cen-
trales de la escritura. Sin embar-
go, es elemental verificar su uso,
ya que son importantes para la
comprension de los textos.

Método

Se elaboré una prueba de escritu-
ra, en la que presento6 a los estu-
diantes varios dibujos, de los que
debieron elegir uno para luego es-
cribir una oracién sobre el mismo.
Se cred una lista de cotejo para
calificar los aspectos del proceso
y producto de la escritura. Parti-
ciparon estudiantes de los depar-

tamentos de Guatemala, Jalapa,
Huehuetenango y Quiché. Para
reportar los resultados, un grupo
de expertos calificé un porcentaje
de las pruebas aplicadas que se es-
cogieron a través de una muestra
aleatoria; el total fue de 661 prue-
bas.

Resultados de la evaluacion

e Al finalizar el afo escolar, la ma-
yoria de estudiantes se encuen-
tra en el nivel de aprendizaje

ejecutivo, ya que escriben trazos

s

Estudiante de primero primaria.

que con frecuencia no forman
palabras u oraciones, lo que los
hace ilegibles para el lector. Se
esperaria que los estudiantes
estuvieran en el nivel funcional
para trasmitir informacién en
una oracion.

e Enrelacién al proceso de escritu-
ra, la mayoria de los estudiantes
de primero primaria demostra-
ron tener la capacidad para se-
guir las instrucciones que se les
pide, en este caso fue escoger
un dibujo. Sin embargo, solo la
mitad escribié una oracién rela-
cionada con la imagen; el resto
coloco una palabra. Esto indica
que no todos pueden realizar
descripciones escritas de carac-
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teristicas de personajes incluidos
en los dibujos, como lo establece
el CNB (MINEDUC, 2007) o bien,
aun no tienen la habilidad para
escribir una oracién con sentido
y gramaticalmente correcta so-
bre una ilustracién.

Respecto a la estructura, se com-
probé que solo la mitad de las
oraciones tenian sentido, el res-
to carecian de dicha estructura
que asegura la coherencia en la
presentacion de sus ideas, como
lo determina el CNB (MINEDUC,
2007). Por otro lado, las oracio-
nes presentaron errores en el
[éxico, sobretodo en la omisién
y sustitucion de letras.

Las categorias gramaticales mas
utilizadas fueron sustantivo, ver-
bo y articulo, pero no el adjetivo,
como es esperado segun el CNB,
que ademas no contempla el uso
del verbo en este grado. Se en-
contraron oraciones compuestas
de sujeto y predicado. En cuan-
to a la ortografia, los estudiantes
demostraron poca capacidad
para utilizar mayusculas y minus-
culas, asi como para elaborar ora-
ciones con punto final. Respecto
a la caligrafia, los textos fueron
escritos principalmente con letra
de molde. Se encontré adecuada
capacidad para escribir en rela-
cion a la direccién, pero se pre-
sentaron errores al separar las
palabras.

Se evidencié que el 1.8% de los
estudiantes alcanzan el Logro en
las competencias 5 y 8 de escri-
tura del CNB, que se refieren a
que en primero primaria, los es-
tudiantes deben ser capaces de
expresar por escrito utilizando

los trazos de las letras y los sig-
nos de puntuacion, asi como ex-
presar por escrito sus sentimien-
tos, emociones, pensamientos y
experiencias.

Se cred un indice de calidad de la
escritura donde se sumaron los
indicadores de Logro propuestos
por el CNB, asi como algunos as-
pectos que se consideraron im-
portantes de acuerdo a la edad
de los nifos. Estos resultados
indicaron que el 51% de los es-
tudiantes se encuentra dentro
del promedio esperado para el
grado.

Al mismo tiempo, se realizé un
andlisis de regresion y se en-
contré que el sexo influye en el
desempeno de la escritura,
siendo las mujeres quienes pre-
sentaron mejores resultados.
Igualmente, se hizo un anali-
sis de varianza para verificar si
existieron diferencias entre los
departamentos participantes
y se evidencié que Guatemala
obtuvo los mejores resultados
con una diferencia mayor.

Recomendaciones
para docentes

Convertir la idea de la escritu-
ra, de ser una actividad para
reproducir textos a una para
producir textos. Es necesa-
rio cambiar el concepto que se
tiene de la escritura como una
actividad de transcripcion de
palabras y considerarla como
una produccion de significados.
Sobre todo considerando que la
escritura es un instrumento para
la comunicacién y desarrollo del



pensamiento. Ademas estimula
el desarrollo cognitivo y lingliis-
tico, por lo tanto, favorece el
aprendizaje de todas las areas
curriculares y fomenta el desa-
rrollo social.
Ensenar el proceso de la es-
critura. Desde el punto de vista
cognitivo, en la escritura interac-
tuan tres etapas: planificacién,
redaccién y revision. Es impor-
tante que el docente ensefie a
los estudiantes el proceso de
producciéon de un texto pues de
esta manera, podra formar escri-
tores reflexivos, criticos, creativos
y auténomos.
Orientar la enseianza de la
escritura a los procesos cogni-
tivos. Es fundamental ensefiar al
estudiante a que al comunicarse
lo haga de manera coherente, lo
que obliga a revisar y reajustar
sus ideas. De este modo desa-
rrolla sus habilidades cognitivas,
se facilitan y se concretan en ha-
bilidades cognitivas-linguisticas
como describir, resumir, explicar,
justificar, argumentar y demos-
trar, para construir los textos de
forma estructurada.
Considerar la habilidad de
leer y escribir como aspectos
que mejoran el desempeio.
La lectura es complementaria
de la escritura, ya que el escritor
al producir, debe leer varias ve-
ces para verificar e ir modifican-
do algunos aspectos para hacer
que el texto sea claro y cumpla
con el objetivo. Es por ello que la
lectura se realiza antes, durante y
después de escribir.
e Permitir que los estudiantes
sean creativos. Con la creativi-

dad se estimula la imaginacién
y el pensamiento de los estu-
diantes. Para que los docentes
puedan enseiar a cdmo ser
creativos, deben recordar la
importancia del producto de la
escritura. Ademas fomentar la li-
bre expresién, hacer actividades
como escribir historias, contar
experiencias, crear personajes,
entre otras.

Conocer la dimension social de
la escritura. La escritura sirve
como un medio de interaccién
social. Se escribe para expresar
ideas, conocimientos, sentimien-
tos y para retener informacién. Al
saber esto, el estudiante podra
tomar conciencia de las deman-
das de la audiencia y profundizar
sus conocimientos sobre el len-
guaje como herramienta para
pensar, comunicar, aprender y
solucionar problemas. Los do-
centes deben realizar activida-
des que lleven a los estudiantes
a descubrir la funcién social del
lenguaje escrito, las cuales pue-
den realizarse a través de situa-
ciones reales, oportunas y con
proposito.
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Destrezas de escritura
de los estudiantes de tercero
y sexto primaria

Lcda. Maricarminha Castellanos

Resumen

Para analizar las destrezas de escritura de los estudiantes de tercero
y sexto primaria, se aplicé una prueba de escritura a una muestra de
estudiantes en los departamentos de Huehuetenango, Quiché, Jalapa
¥y Guatemala. De acuerdo a los resultados, al finalizar el afio escolar,
los estudiantes desconocen el proceso para elaborar un texto, ya que
demostraron dificultad para elaborar un borrador y una version final.
En relacion al producto de la escritura, se encontraron textos carentes
de coherencia textual y con conectores repetitivos. Se reflejo una
baja riqueza léxica y errores al unir o separar palabras, en la supresion
de sonidos y en la transcripcion fonética. Las oraciones presentaron
errores en la concordancia gramatical y en ortografia. Se realizé un
indice de calidad de la escritura, cuyos resultados indicaron que el
72.44% de los estudiantes de tercero y el 75.53% de sexto primaria, se
encuentran dentro del promedio esperado para el grado.
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La escritura

La escritura es el uso consciente,
reflexivo y controlado del cédigo
escrito para generar eventos co-
municativos. No se limita al uso de
signos, al trazo de grafias o a la ru-
tina de copiar algo escrito. Por el
contrario, implica ser capaz de es-
cribir no solo palabras sino textos,
ya que la verdadera funcién de la
escritura es comunicar un mensa-
je por escrito (Atorresi, 2010).

Escribir es algo mas que plasmar
ideas en un papel. Supone intentar
resolver un problema mediante un
proceso durante el cual, el autor
debe determinar si el producto que

va logrando se ajusta a sus objeti-
vos, a la seleccion y a la aplicacion
de estrategias que permitan desa-
rrollar de manera eficaz sus ideas
(Martinez, 2004).

Aprendizaje de la escritura
de acuerdo al Curriculum
Nacional Base

La competencia de escritura de-
sarrolla en los estudiantes la ca-
pacidad de identificar, procesar,
organizar, producir y divulgar
informacion. El  Curriculum Na-
cional Base -CNB- para tercero y
sexto grados, contempla la com-
petencia nimero 5 en la que los
estudiantes deben ser capaces
de producir textos de diversos
géneros, como medio de expre-
sién, adaptados a requerimientos
personales, escolares y sociocul-
turales. Asi como la competencia
7 que hace referencia a que los
estudiantes deben expresarse uti-
lizando elementos normativos del

lenguaje escrito. Ambas se consi-
deran habilidades basicas para la
vida. Aprender a escribir significa
aprender a organizar ideas, cons-
truir textos con coherencia légica,
adaptar el estilo segun el destina-
tario, el tema tratado y el tipo de
texto. Por lo que se debe ensefar
a seleccionar las ideas relevantes
al tema del escrito, adecuarlas a la
situacion comunicativa y respetar
las normas de la escritura.

Evaluacion de la escritura

Para ambos grados se elaboré una
prueba de escritura en la que se
solicité a los estudiantes que re-
dactaran un texto a partir de un
tema propuesto. El propdsito fue
conocer los elementos de la escri-
tura que los estudiantes dominan.
Para ello, debian escribir un bo-
rrador y una versioén final, revisar
su redaccién y realizar modifica-
ciones. Se cred una rubrica para
calificar los aspectos del proceso:
elaboracién de borrador y versién
final, eleccion del tema y produc-
to de la escritura: estructura (co-
herencia textual, cohesion textual
y léxico) y forma (gramética y or-
tografia).

Se evaluaron establecimientos de
los departamentos de Guatemala,
Jalapa, Huehuetenango y Quiché.
Para reportar los resultados, se ca-
lificé un porcentaje de las pruebas
aplicadas, las cuales se escogieron
a través de una muestra aleatoria.
El total de las pruebas calificadas
para tercero primaria fue de 706 y
para sexto primaria, de 519.
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Resultados de la evaluacion

e Con el objetivo de verificar el
proceso de escritura, se solicitd
a los estudiantes que realizaran
un borrador para hacer las co-
rrecciones necesarias y presen-
tar una version final, tal como lo
establece el CNB. Al tener los dos
productos, la version final no evi-
dencié mejorias en la redaccioén,
lo cual refleja que se concibe la
escritura meramente como un
producto, que los estudiantes
desconocen el proceso para
elaborar un texto y que no se re-
fuerza en el aula, representando
asi una pérdida de oportunidad
para que los nifos sean corregi-
dos oportunamente al momento
de planificar.

El CNB (MINEDUC, 2007) indi-
ca que los estudiantes deben
identificar el tema alrededor del
cual se redacta un parrafo o un
conjunto de parrafos que con-
forman una historia. En general,
los estudiantes si redactaron un
texto escogiendo uno delos tres
temas propuestos. Un pequenio
porcentaje evidencié dificultad
para adecuarse a una situacion
comunicativa determinada.

En relaciéon al producto de la
escritura, se considera como
aspecto central la coherencia
textual, para verificar si los es-
tudiantes agrupan y ordenan
l6gicamente sus ideas en inicio,
desarrollo y fin, en torno a un
tema, para que este sea com-
prendido por el lector. La mayo-
ria de los textos escritos por los
alumnos de tercero primaria no
presentan introduccion, el de-

sarrollo del tema es repetitivo y
no tienen conclusién. Mientras
que los estudiantes de sexto
primaria presentan en el texto
una introduccién, un desarrollo
de tema —aunque con frecuen-
cia aparece un contenido repe-
titivo— y una conclusién que
no siempre aparece. Solo un
porcentaje muy bajo de ambos
grados es capaz de organizar las
ideas de forma légica, sin repe-
ticiones y ausencias de conte-
nido. Lo anterior refleja que en
su mayoria, aun no cuentan con
la capacidad de redactar textos
coherentes, sus escritos care-
cen de estructura y significado,
presentan ideas repetidas o son
contradictorios.

Un aspecto que se encuentra re-
lacionado y es dependiente de
la coherencia es la cohesién tex-
tual, que consiste en conexio-
nes légicas entre las oraciones
y parrafos a través de palabras
llamadas conectores (Cassany,
Luna y Sanz, 2000). Aunque los
estudiantes de tercero y sexto
grados los utilizan, los colocan
de forma repetitiva. Con fre-
cuencia conectan las oraciones
con "y, a pesar de que muchas
veces no tiene relacién, dificul-
tando la fluidez y comprension
de la lectura.

Existe una baja riqueza léxica
pues la cantidad de palabras
nuevas en el texto es poca, en
relacién al total de palabras del
mismo, lo que refleja que los
estudiantes no profundizan las
ideas que desean expresar y
repiten el mismo discurso. En



tercero primaria se encontraron
mas errores léxicos, especifica-
mente al unir o separar pala-
bras, en la supresién de sonidos
y en la transcripcion fonética.
En sexto, se redujo la cantidad
de faltas en el Iéxico, lo que
demuestra que a medida que
avanza el grado, los estudiantes
van remediando esta dificultad.

Igualmente se evalué la concor-
dancia gramatical entre género
y ndmero en el articulo, sustan-
tivo y adjetivo; de numero, per-
sona y tiempo en el sustantivo,
y verbo, cuando se redactan
oraciones. Los estudiantes de
tercero primaria fueron quienes
presentaron mayor dificultad en
este aspecto a diferencia de los
textos elaborados por los estu-
diantes de sexto. Esto podria
deberse a aspectos de bilingtiis-
mo; la dificultad del proceso se
puede apreciar en los errores
que cometen las personas cuyo
primer lenguaje no establece
esa diferenciacién y que tratan
de aprender un segundo idioma
en la que si se marca esta dife-
rencia (Pérez, 1990).

Otro de los aspectos puramente
de forma es la ortografia, que
demostro ser el reto mas gran-
de de los estudiantes en ambos
grados. Se mostré mas dificul-
tad en el uso de signos de pun-
tuacion, lo que se hace evidente
al tratar de identificar los parra-
fos y oraciones. También apare-
cieron errores en el uso de acen-
tuacién y reglas ortogréficas. El
lenguaje escrito necesita ser lo
mas claro posible, ya que no hay

oportunidad para quien escribe,
de hacer aclaraciones al lector.

Se establecié un indice de ca-
lidad de la escritura para expli-
car el desempeno en esta area.
Los resultados indicaron que el
72.44% de los estudiantes de
tercero primaria y el 75.53% de
sexto, se encuentran dentro del
promedio esperado para el gra-
do. Esto significa que no todos
los estudiantes tienen la capa-
cidad de elaborar un texto de
acuerdo a los requisitos espera-
dos.

También se verificé si existen
factores que explican el desem-
pefo en escritura. Al respecto,
se encontré que el sexo es de-
terminante en los resultados
Unicamente de tercero primaria,
siendo las mujeres quienes lo-
gran un mejor desempeiio.

La edad influyé en el desempe-
no de los estudiantes de sexto
grado; obtuvieron mejores re-
sultados quienes tienen la edad
esperada para el grado cursado
y no los que tienen sobreedad.

Recomendaciones
para los docentes

Transformar laidea de la escri-
tura, de ser una actividad para
reproducir textos a una para
producir textos. Es necesario
cambiar la vision tradicional
que se tiene de la escritura para
transformarla en un enfoque
holistico, en el que se pongan
en practica los aspectos cogni-
tivos que requiere producir un



texto. En la escuela el enfoque
de ensehfanza de la escritura
ha sido el de reproducir textos,
a través de copias y dictados.
Los docentes Unicamente eva-
[tan aspectos de forma como la
gramatica, la ortografia y la ca-
ligrafia, pero dejan a un lado la
linguistica textual, que es el eje
central de la escritura. Se debe
transformar el enfoque tradicio-
nal de la escritura y considerarlo
como una expresién de ideas y
sentimientos, asi como una so-
cializacién de los conocimien-
tos producidos. Esto se puede
lograr a través de actividades de
escritura reales, es decir, que se
practique escribiendo una carta,
una receta, instrucciones, entre
otros.

Ensenar el proceso de la escri-
tura. Es importante que el do-
cente ensefe a los estudiantes
el proceso de producciéon de un
texto. Para ello, hay que prestar-
le atencion a la etapa de planifi-
cacion, ya que en esta es donde
el nifo debera reflexionar sobre
lo que va a escribir y debe ser
concebida como una oportu-
nidad para crear y compartir
producciones. El docente pue-
de activar los conocimientos
previos del estudiante sobre el
tema que quiere escribir o bien,
fomentar el didlogo para que
genere mentalmente el conte-
nido que utilizara para escribir
su composicion y que pueda ir
pensando cédmo organizarlo, a
qué audiencia pretende llegar y
el objetivo que desea alcanzar.
Es en este momento cuando se

ensefa al estudiante a elaborar
un borrador, utilizando lluvia de
ideas, mapas conceptuales, es-
quemas, etcétera.

Respecto a la redaccién, se debe
procurar que los docentes den a
los estudiantes la oportunidad
de expresar sus ideas, autoco-
rregirse, reformular y mejorar
lo que han escrito. Cuando se
revise el texto, el docente se
debe enfocar en verificar que lo
escrito tenga relacién con las in-
tenciones primarias del alumno.
Se debe explicar que el primer
intento de escritura no puede
ser considerado como la com-
posicion final, ya que a medida
que regrese a lo ya escrito, el
estudiante podra verificar si esta
0 no transmitiendo el mensaje
original.

Enfocar la coherencia y cohe-
sion textual como aspectos
centrales de la escritura. El
docente debe desarrollar estra-
tegias pedagdgicas para que
los estudiantes no trasladen la
forma de comunicacion oral es-
pontanea al texto escrito, sino
que a través de la planificacién
organicen las ideas. Es impor-
tante que la ensenanza de la
escritura oriente al estudiante a
que pueda elaborar textos con
estructura, organizacion y senti-
do, elementos decisivos para in-
terpretar un texto. Para trabajar
la coherencia, se debe ensenar
a distribuir correctamente la in-
formacion en la que se eviden-
cia una introduccién, desarrollo
y conclusién. El contenido no



puede ser repetitivo y se debe
evitar colocar informacién inne-
cesaria y confusa. Esto se logra
al escribir basado en un objeti-
vo y tomando en cuenta el inte-
rés del lector.

En relacién a la cohesion, es im-
portante trabajar el uso adecua-
do de los conectores. Muchos
de los estudiantes los conocen y
los utilizan al hablar, pero no to-
man conciencia de la importan-
cia de recurrir a ellos al momen-
to de escribir para relacionar
las ideas y permitir una lectura
fluida. Al mismo tiempo, logran
darle vida al texto, ya que unen
las oraciones y parrafos para
evitar que se vean como una lis-
ta aislada de ideas.

Considerar laimportanciadela
lectura para mejorar la escritu-
ra. Antes de empezar a escribir,
es importante que los docentes
fomenten la lectura en los estu-
diantes, pues les permitird tener
mas ideas para plasmarlas. Mien-
tas se escribe, es importante re-
saltar el ir leyendo la redaccién
para verificar que se establezca
una coherencia entre lo escrito.
Al finalizar la escritura, se debe
volver a leer con una visién criti-
ca para revisar y corregir el texto.
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Ninos de escuela en Alta Verapaz
participaron en Torneo latinoamericano
de juegos on-line

Lic. Roberto Franco

Resumen

Estudiantes del tercer grado del Nivel de Educacion Primaria de la
Escuela Oficial Rural Mixta Cantdn Los Angeles, ubicada en el municipio
de Santa Cruz Verapaz, Alta Verapaz, participaron en el Primer torneo
latinoamericano de juegos on-line de Matematicas y Ciencias.
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Yulissa Azucena Giié Hernandez
de 9 afos, gand el primer lugar en
el juego individual de Ingenio, su-
perando a los estudiantes de otros
paises de la regién que participa-
ron en dicho torneo. Giié también
participo junto a 11 compaferos
en la categoria grupal del juego
Sorpresas Magicas.

Para ello, ingresaron a www.torneos-
latinoamericanos.org, en donde los
estudiantes fueron inscritos y go-
zaron de la oportunidad de prac-
ticar con el fin de ambientarse a la
mecanica de los programas, permi- Yulissa alcanzé los 100 puntos en el juego Ingenio en el

menor tiempo, superando asi a estudiantes de otros paises

tiéndoles asi agilizar sus destrezas. it

Carlos Alfredo Veliz, docente de
tercer grado, afirmé que los menores estuvieron motivados por formar
parte de este certamen, pese a las dificultades técnicas a las que se
enfrentaron como el no contar con un laboratorio de computacion, de-
bido a que no hay espacio para ello, por lo que decidié llevar su propia
computadora portatil y un modem para Internet.

ekl el it edene o El docente agradeci6 a los pa-
mismos, logramos obtener el cuar ELCEECRCINIIERSR SIS
to lugar en el primer juego donde &S hijos estuvieran practicando
participaron los 12" alumnos, a pe- ICUEEUIOUEEN LI NEde [
el e el e el a las autoridades de la escuela y
tadora para trabajar pero esto no CICIXIE IS Ll ChlelNel
(U1 ele et el =Gt Educacion de Alta Verapaz por el
ganar, expreso Veliz. apoyo proporcionado.

Entregan premio

De los 12 estudiantes inscritos en el juego grupal de Sorpresas Mdagicas
y en el individual de Ingenio, Yulissa obtuvo el mayor punteo (100 pun-
tos) en el menor tiempo, razén por la cual se hizo acreedora a un pre-
mio otorgado por el Centro de Investigacion Avanzada en Educacion
de la Universidad de Chile, institucién organizadora del evento.

Representantes de la Direccién General de Evaluacién e Investigacion
Educativa ~-DIGEDUCA- del Ministerio de Educacidn, fueron los encar-
gados de hacer la entrega oficial de un reproductor portatil de MP3 y
una medalla a Giié, asi como un diploma de participacién a los 12 estu-
diantes de la escuela que se inscribieron en el torneo.
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Ninos de escuela en Alta Verapaz participaron en Torneo latinoamericano de juegos on-line

Boletin No. 11
Sobre los Juegos on-line

El 24 de junio de 2011, se llevo
a cabo el Primer torneo de los
Juegos latinoamericanos on-line
de Ciencias y Matemadticas, or-
ganizado por la Universidad de
Chile y auspiciado por entidades
gubernativas y no gubernamen-
tales de varios paises, incluyen-
do Guatemala. Fue a través de la
S o o L. DIGEDUCA que los docentes del
La Iicenciad§ Florencia Urizar, rela'cit.nnista institucional de la sector p[:lbhco y privado recibie—
DIGEDUCA, hizo entrega del reconocimiento, frente alos padres de . . ¥ . .
Yulissa, docentes, autoridades educativas y compafieros de clase. ron Ia invitacion para part|C|par e
inscribir a sus estudiantes en am-
bas categorias.

Galeria

Carlos Alfredo Veliz, docente (extremo izquierdo) y Darwin Osdahi de Ledn Lépez, director (extremo
derecho), junto a los estudiantes de tercer grado de la Escuela Oficial Rural Mixta Cantén Los Angeles.

: ’ s _“ ___‘
.

Yulissa junto a sus companeros fueron entrenados para par- Yulissa ley6 frente a sus companeros el diploma de
ticipar en el juego grupal Sorpresas Magicas. reconocimiento. El dia del evento estuvo acompanada por
sus padres y companeros de aula.
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