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PRESENTACION

La Direccion General de Evaluacion e Investigacion Educativa
-DIGEDUCA-, despide su segundo afio de Ajetab’al presentando a la co-
munidad educativa cuatro articulos y un fotorreportaje que encierran los
mas recientes hallazgos y actividades a cargo de analistas y personal
técnico que forman parte de esta Direccion.

Tomando en cuenta que Guatemala es un pais pluricultural, se presentan
los resultados comparativos de los contenidos de las pruebas de Lectura
en espanol e idioma maya de primero primaria 2008. Este estudio revela
que los estudiantes obtuvieron resultados mayores en los contenidos de
menor nivel cognitivo y presenta un panorama de como se encuentra el
proceso de adquisicion de un segundo idioma en el aula y su influencia en
el aprendizaje de la lectura.

El segundo articulo se refiere a la influencia del capital cultural en los dis-
tintos niveles de comprension lectora. De las variables que operacionali-
zan el capital cultural, se encontré que el nivel de escolaridad de la madre
evidencia un alto grado de relacidén con los tres niveles de comprension
lectora: comprension lilteral, inferencial y critica.

“Explorando Oportunidades de Aprendizaje en Matematicas”, es un arti-
culo basado en un analisis comparativo de dos grupos de estudiantes de
sexto primaria para evidenciar la relacion entre los contenidos expuestos
en los cuadernos de los alumnos, con los componentes del Curriculo Na-
cional Base -CNB- de Matematicas.

Seguidamente, aparece un estudio comparativo de los cuadernos de dos
estudiantes de sexto grado, en donde hicieron sus anotaciones y rea-
lizaron ejercicios practicos de Matematicas y quienes alcanzaron distintos
niveles de logro en los resultados de la prueba de Matematicas en la
Evaluacién Nacional del 2008. Por medio de la investigacion, se encon-
traron hallazgos que sefialan algunas diferencias en los cuadernos de
ambos estudiantes, asi como una forma practica y sencilla con la que los
docentes pueden evaluar el trabajo de sus alumnos para brindarles una
mayor orientaciéon y estimularlos a alcanzar nuevas y mejores metas con
relacidén a sus estudios, monitoreando de una forma constante la cober-
tura de los contenidos del CNB.

Finalmente, a manera de fotorreportaje, se hace un recuento de las prin-
cipales acciones realizadas durante los “Conversatorios sobre Educacion
Civicay Formacién Ciudadana” en los cuales, la delegacion guatemalteca
se encuentra trabajando una propuesta de pais que asegure la formacion
de ciudadanos que participen activamente en la construccion de una cul-
tura de paz y democracia.
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RESULTADOS COMPARATIVOS
DE LOS CONTENIDOS DE LAS
PRUEBAS DE LECTURA EN
ESPANOL E IDIOMA MAYA DE
PRIMERO PRIMARIA 2008

Licda. Ana Lucia Morales Sierra

El estudio comparativo se llevé a cabo con estudiantes bilingtes de
primero primaria en Guatemala.

Resumen

El presente articulo describe los resultados de una investigacion basa-
da en los datos obtenidos de la evaluacion de estudiantes bilingties de
primero primaria en Guatemala. La investigacion tenia como propdsito
analizar los contenidos comunes de las pruebas de Lectura en espariol
e idioma maya, con el fin de comparar los resultados obtenidos por los
estudiantes evaluados. De los cuatro contenidos analizados, se encontro
que los estudiantes obtuvieron resultados mayores en los contenidos de
menor nivel cognitivo, tanto en espafiol como en idioma maya. Sin em-
bargo, los estudiantes tuvieron un menor rendimiento en los contenidos
mas complejos en ambos idiomas. Estos resultados proporcionan una
indicacion de como se esta dando el proceso de adquisicion de un se-
gundo idioma y su influencia en el aprendizaje de la lectura.
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Introduccion

Con el objetivo de brindar infor-
macion que contribuya a la mejora
de la calidad educativa del pais,
especialmente en el contexto de
educacion intercultural bilingle, se
estudian y exploran algunos pro-
cesos cognitivos que se ven invo-
lucrados en la adquisicion tanto de
la lengua materna como de un se-
gundo idioma. Esto podria ayudar a
comprender y brindar informacion
adicional que permita explicar el
fracaso o éxito académico de los
estudiantes bilingles del pais.

La educacion bilingie en Guate-
mala se desarroll6 inicialmente
como un enfoque alternativo de
aprendizaje para los nifios y nifas
indigenas hablantes del idioma ixil,
extendiéndose mas adelante a los
idiomas K’iche’, kaqchikel, g’eqchi’
y mam (DIGEBI-MINEDUC, 2009).
Actualmente, se ha definido como
el desarrollo y modalidad educa-
tiva planificada en dos idiomas: la
lengua materna o primer idioma
(L1) y el espafiol (L2), promovien-
do la convivencia entre personas
de distintas culturas y dirigida a los
cuatro pueblos mayoritarios del
pais: maya, garifuna, xinca y la-
dino.

Para monitorear y dar seguimien-
to a los aprendizajes de los es-
tudiantes que reciben educacion
bilingle a nivel primario, la
Direccion  General de Eva-
luacion e Investigacion Educativa

-DIGEDUCA- se encarga del
disefio y aplicacion de instru-
mentos que miden el ren-
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dimiento de los estudiantes en
Matematicas y Lectura, tanto en
idioma espafol, como en los
cuatro idiomas mayas principales:
mam, g’eqchi’, kaqchikel y K’iche’.

Los resultados obtenidos, tanto
en las pruebas en espafiol como
en los idiomas mayas, brindan
informacién  valiosa  respecto
a los procesos de aprendizaje
y adquisicion de un segundo
idioma. Estudios han confirmado la
importancia de reforzar las destre-
zas del lenguaje en la lengua ma-
terna en los estudiantes. Vrooman
(2005) afirma que la transferen-
cia de conocimientos y destrezas
cognoscitivas y académicas del
primer idioma (L1) a la adquisicion
del segundo idioma (L2), facilita y
acelera el proceso de aprendiza-
je de la lengua meta y permite el
exito académico. Otros autores
como Miriam Yataco (2008) con-
cuerdan con lo anteriormente men-
cionado, ya que asegura que los
ninos y nifas deben desarrollar
primero un lenguaje basico-comu-
nicativo (BICS- Basic Interpersonal
Communication Skills) para luego
pasar a una segunda etapa en
donde se desarrollan las destrezas
cognitivo-funcionales en la misma
lengua (CALP- Cognitive Acade-
mic Language Proficiency) (Cum-
mings, citado por Vrooman, 2005).

Las destrezas cognitivo funciona-
les académicas también se cono-
cen como “lenguaje académico”,
el cual consiste en la competencia
linglistica y cognoscitiva adquiri-
da por el estudiante para realizar
tareas de tipo académico. Los ex-
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pertos sefialan que algunos estu-
diantes pueden dominar de mane-
ra adecuada las destrezas bésicas
y conversacionales en un idioma,
pero tener dificultades para ser
competentes en el lenguaje aca-
démico del mismo idioma (Ameri-
can Speech-Language Associa-
tion, 2010). En cuanto al desarrollo
de las habilidades lectoras en los
ninos bilingUes, Ballantyne (2008)
encontr6 en sus estudios que las
practicas literarias de los padres
estan correlacionadas con el éxito
de lalectura en un idioma distinto al
materno. Determin6 también que el
efecto se puede dar entre el apren-
dizaje de los lenguajes, ya que al-
gunas de las habilidades de lectura
en el idioma materno, tienen un
impacto en las habilidades futuras
que los nifios desarrollan para leer
en un segundo idioma. Menciona
ademas que las habilidades preli-
terarias se pueden transferir de un
lenguaje a otro, siempre y cuando
los idiomas tengan una estructura
alfabética.

El idioma entonces juega un rol
muy importante en la ensefianza-
aprendizaje, especialmente en
contextos bilingies. Si los nifios
empiezan su escolarizacion en su
lengua materna, pueden entender
lo que se les ensefia con menos
dificultades y a su vez, tienen mas
posibilidades de completar y ad-
quirir niveles de alfabetismo. Una
vez se desarrollan estas aptitudes,
se puede continuar con la edu-
cacion en el idioma oficial o nacio-
nal, a modo de completar el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje
bilingtie.

Estudiante de primero primaria durante la
aplicacién de una prueba bilingle.

Método

Muestra e Instrumentos

Los datos utilizados en esta in-
vestigacion provienen de la Eva-
luacion Nacional de primero pri-
maria 2008 realizada por el Minis-
terio de Educacion de Guatemala,
en donde se utilizé una muestra de
2,737 estudiantes que fueron eva-
luados en Lectura tanto en espafiol
como en uno de los idiomas mayas
mayoritarios (mam, K’iche’, kag-
chikel o g’eqchi’). La prueba de
Lectura en espafol consiste en
tres formas paralelas de 24 items
cada una, mientras que las prue-
bas en idioma maya son dos for-
mas de 24 items cada una.
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Procedimiento

Para realizar el estudio, se pro-
cedié a identificar los contenidos
en comudn para la prueba de Lec-
tura en espafiol y las pruebas de
Lectura en idioma maya. Estos
grupos consisten en los items:
Imagen-Palabra, Personaje Prin-
cipal, Prediccion e Idea Principal.
Los subgrupos de items fueron
calificados utilizando el proce-
dimiento de la Teoria Clasica de los
Test, que consiste en obtener el to-
tal de respuestas correctas de los
items, dividiéndolas por la cantidad
de items en el grupo y multiplican-
dolos por cien para obtener un por-
centaje de respuestas correctas de
los items evaluados. Después de
obtener dichos porcentajes para
cada subgrupo de contenidos, se
realizaron pruebas “t” de muestras
apareadas para comparar las me-
dias obtenidas en los distintos con-
tenidos de las pruebas en espafol
con las del idioma maya.

Resultados y conclusiones

Los items del contenido Imagen-
Palabra, se refieren a la capacidad
del estudiante de relacionar de
manera correcta la palabra con la
imagen que la representa. En la
prueba en espanol, se obtuvo una
proporcion de 80% de respuestas
correctas en los items de Imagen-
Palabra, mientras que en las prue-
bas de idioma maya, el porcentaje
fue de 71%. Los estudiantes eva-
luados en la prueba en kagchikel,
obtuvieron el porcentaje de res-
puestas correctas mas alto de
los cuatro grupos mayas. Igual-
mente, los estudiantes evaluados

-

Boletin No. 8 Ajetab’al

en la prueba en kaqgchikel, mam
y q’eqchi’, mostraron un dominio
mayor en los items de Imagen-
Palabra en la prueba en espa-
nol que en la prueba en idioma
maya. Por tanto, las diferencias
entre los resultados comparados
fueron estadisticamente significa-
tiva, a excepcion de los resultados
K’iche’-espanol en donde no se en-
contrd diferencia alguna entre las
pruebas, pues ésta fue menos de
un punto porcentual. Esto podria
concluir que los estudiantes eva-
luados en los idiomas kaqchikel,
mam y q’eqchi’, presentan una
mayor facilidad para reconocer
imagenes y relacionarlas con vo-
cabulario en espanol que en su
idioma materno, desarrollandose
entonces las destrezas basicas
de comunicacion en el segundo
idioma.

En cuanto a los items de Perso-
naje Principal, los estudiantes eva-
luados presentaron un mayor do-
minio en la prueba en idioma maya,
que en la de espanol. Para estos
items, los estudiantes obtuvieron
una media de respuestas correctas
de 55 en espafol y de aproximada-
mente 71 para la prueba en idioma
maya. Estos resultados son ligera-
mente menores que los obtenidos
en los items de Imagen-Palabra.
Al comparar los resultados por
idioma, se pudo observar que to-
dos obtuvieron una media signifi-
cativamente mayor en la prueba en
idioma maya que en la de espanol,
siendo los estudiantes evaluados
en kaqchikel los que obtuvieron el
80% de respuestas correctas para
este grupo de items.
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Al analizar los items de Prediccion,
los estudiantes obtuvieron resul-
tados mayores en las pruebas en
idioma maya que en las de espanol.
Sin embargo, en ambas pruebas
los resultados fueron menores que
en los dos contenidos anteriores,
siendo las medias de casi 43 de
respuestas correctas en la prueba
en idioma maya y 37 en las prue-
bas en espafiol. Al desagregar los
resultados por idioma, se observd
que los estudiantes que tomaron
la prueba en Kiche’ o kaqchikel,
obtuvieron un mayor porcentaje de
respuestas correctas en los items
de Prediccion en la prueba en
idioma maya que en la de espanol.
Lo contrario sucede con los estu-
diantes que se evaluaron en mamy
g’eqchi’, quienes tuvieron un mayor
rendimiento en la prueba en espa-
nol. Para todos los grupos evalua-
dos, la diferencia entre la media de
respuestas correctas obtenida en
la prueba en espanol y la prueba
en idioma maya fue estadistica-
mente significativa.

Por ultimo, se observo que el ren-
dimiento de estudiantes en el con-
tenido de Idea Principal, fueron
mayores en la prueba en espafol
que en las pruebas bilingles por
una diferencia de menos de dos
puntos porcentuales. En ambas
pruebas, la media de respuestas
correctas es menor al 40. Al de-
sagregar los resultados por idioma,
los estudiantes que se evaluaron
en qg’eqchi’ y Kiche’ obtuvieron
resultados mayores en la prueba
en idioma maya, mientras que los
evaluados en mam vy kaqchikel
rindieron mejor en la prueba en es-

panol.

En conclusién, se observd que
los estudiantes tuvieron un me-
jor rendimiento en los items que
requieren una menor carga cog-
nitiva, como los son los items de
Imagen-Palabra. Sin embargo, en
los contenidos mas complejos se
puede observar un rendimiento
bajo, tanto en el idioma maya
como en espafol. Esto invita a
reflexionar cdbmo se estan dando
los procesos de ensefanza de la
lectura en este grado, tanto en el

Los estudiantes mostraron un mejor rendimiento

en los items con menor carga cognitiva.




idioma materno como en espafiol.
Recomendaciones

Se recomienda continuar el moni-
toreo de los aprendizajes de los
estudiantes mayahablantes, me-
diante la aplicacion de pruebas es-
pecialmente disenadas para estas
poblaciones, con el fin de entender
de manera més completa el pro-
ceso de aprendizajes tanto en la
lengua materna (L1) como en un
segundo idioma (L2).

Debido a que la lectura involucra
la habilidad de comprender e in-
terpretar una amplia variedad de
textos para dar sentido a lo leido
al relacionarlo con los contextos
en que aparecen, es importante
que su ensenanza, especialmente
en contextos bilingles, tome en
cuenta los procesos cognitivos in-
volucrados en la adquisicién tanto
de la lengua materna como de un
segundo idioma. Esto permitira
comprender y brindar informacién
adicional que admita explicar el
fracaso o éxito académico de los
estudiantes bilingles del pais.

Explorar las areas de la lectura en
las que el aprendizaje de un se-
gundo idioma tiene una mayor in-
fluencia y qué procesos cognitivos
favorecen el desempefio de los
estudiantes, tanto en idioma maya
como en las pruebas en espafiol.

Disefiar e impulsar estudios
cualitativos que tengan como fin,
explorar las experiencias de las
escuelas bilingles del pais, de
modo que se tenga una compren-
sion de como se da el proceso de

I -
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ensefianza-aprendizaje en el con-
texto bilinglie y cual es el acerca-
miento al Modelo de Educacién
Bilingtiie Intercultural propuesto.
Esto brindard insumos necesarios
para el disefio de politicas que es-
tén dirigidas a fortalecer el sistema
educativo nacional y al sistema de
educacion bilingte en Guatemala.
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EL CAPITAL CULTURAL Y LOS
NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA

Autora: Licda. Jennifer E. Johnson
Colaborador: Ing. Marco A. Saz

La lectura debe ser fomentada por padres, madres y comunidad escolar;
debe ser valorada y fortalecida desde el hogar.

Resumen

El presente estudio tiene como objetivo conocer si el capital cultu-
ral influye en los distintos niveles de comprension lectora e identificar
cual de las variables dependientes influye en mayor medida el cons-
fructo capital cultural. Los datos utilizados provinieron de 102,534
estudiantes que resolvieron la prueba de Lectura realizada por el
Ministerio de Educacion en la Evaluacion de Graduandos 2008. Se
realizo un analisis agrupando los items por los niveles de comprension
literal, inferencial y critico y posteriormente, se crearon tres modelos de
regresion lineal mdltiple para determinar la influencia de las variables que
conforman el capital cultural en estos tres niveles. De las variables que
operacionalizan el capital cultural, se encontré que el nivel de escolaridad
de la madre es importante; sin embargo, la variable “Otros materiales de
lectura” - como revistas, novelas, cuentos, enltre otros -, muestra menos
influencia y es a la cual se le debe prestar atencion por parte de la comu-
nidad educativa.

La lectura es un proceso complejo por su caracter cognitivo y social; por
tanto, estas caracteristicas hacen compleja la evaluacion.
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La capacidad de leer, elaborar es-
critos y comunicar lo leido, es una
necesidad actual. El desarrollo de
la habilidad lectora no es tarea facil
y es el resultado de diversas expe-
riencias, donde la motivacion y el
interés juegan un rol importante.
En el aprendizaje escolar, lalectura
es una de las habilidades mas im-
portantes para que los estudiantes
logren alcanzar el éxito profesional
y la maxima productividad. Esta
habilidad es necesaria para que
construyan significados y se ad-
quieran conocimientos. Leer es
construir un significado del texto
en la mente, por ello intervienen
diversos procesos que permiten la
compresion total de la lectura (Ra-
mos, 2007).

En el afio 2008, los resultados en
las pruebas de Lectura de diver-
sificado reportaron deficiencia en
la habilidad lectora de los estu-
diantes (DIGEDUCA, 2008). Es-
tos datos exponen varios desafios
para el sistema educativo nacional
y revelan la necesidad de cam-
bios curriculares y pedagogicos
en nuestras aulas. Por lo tanto,
es necesario conocer acerca del
proceso lector para poder expli-
car el por qué de las debilidades
y deficiencias que los estudiantes
reflejan en las pruebas y asi me-
jorar sus resultados. A partir de
este planteamiento que se realiza
el presente articulo, teniendo como
objetivo principal explicar si el capi-
tal cultural influye en el rendimiento
segun los niveles de comprension
lectora que se evallan en las prue-
bas a nivel nacional.

I
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En el contexto internacional se
cuenta con algunos documentos
para abordar este tema. Por ejem-
plo, en el estudio del Centro de In-
vestigacion y Documentacion Edu-
cativa de Espafa en el 2002, con
3,600 estudiantes de cuarto curso
de Educacion Secundaria Obliga-
toria -ESO-, mostré que el 36% de
los adolescentes entre 15y 16 anos
lee libros en su tiempo libre mas
de una vez a la semana; un 38%
son lectores ocasionales, consi-
derados asi porque leen mas
de una vez al trimestre y el 26%
pueden considerarse no lectores,
es decir, que no leen nunca o casi
nunca.

En este andlisis, se toma a con-
sideracion que el contacto que los
jovenes tienen con la lectura y la
escritura esta en los medios digi-
tales y es alli donde se relacionan
con las letras. De acuerdo a Vi-
fnas (n.f.), cada dia la era digital
consume mas tiempo de los estu-
diantes y es por ello que la ha-
bilidad y comprension lectora dis-
minuye, cuestionandose asi el
trabajo de la secundaria que no
prepara a la juventud para enfren-
tar una realidad universitaria.

La lectura como procesamien-
to involucra distintas operacio-
nes cognitivas. De acuerdo a
Fillola (n.f), leer es “participar en
un proceso activo de construccion
de significados” donde se inte-
gran distintas habilidades como la
descodificaciéon y reconocimiento
de unidades gramaticales, utilizan-
do niveles cognitivos superiores
como: compresion y construccion
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e interpretacion (p.16). Al respecto, Buitron (2009) reconoce que para la
habilidad lectora se requiere utilizar varios procesos cognitivos que per-
miten la comprensién del texto y la utilizacion de conocimientos previos
para poder darle un significado y asi, construir los aprendizajes. Es ne-
cesario aclarar que para algunos autores, los procesos cognitivos también
son llamados dimensiones, refiriéndose a la Taxonomia de Barret', pero
para otros autores estos son considerados Niveles de Lectura, entre ellos
Wilson y Chalmers, citados por Jorge, Bargalld y Puig en el 2006. Esta pu-
blicacion se apega a la fundamentacién dada por Zoila Ramos (2007)
especialista en los procesos cognitivos para la lectura, donde establece
los siguientes niveles: literal, inferencial y criterial.

Para Bourdieu el capital cultural implica recursos que se pueden obtener
de distintas formas, entre ellos, el obtenido por medio de educacién -ti-

Figura 1. Niveles de comprension lectora.

LITERAL IINFERENCIALI CRITERIAL
P
"1 Inferencias de
C
Textual
Referenciales |
D Inferencias
Discriminar Comparar Extratextuales
Identificar Clasificar Juzgar
detalles Elaboradoras Criticar
Recordar Opinar
e proseci
Analizar
Sintetiza
Identificar %
Relacionar causa Generalizar
efecto para
explicar

Fuente: Procesos cognitivos y afectivos de la lectura y escritura (Ramos,2007).
Figura 2. Definicion de los niveles de comprension lectora

*Lectura literal: ¢ qué dice el texto?

Lectura inferencial: ;qué informaciones no dice el texto
pero necesito saber para entenderlo?

Lectura evaluativa y/o critica: jcuales son las ideas mas
importantes? ;Qué ideas nuevas me aporta el texto que
no sabia? ;,Qué valoracion hago de las ideas del texto?

Fuente: Procesos cognitivos y afectivos de la lectura y escritura (Ramos,2007).

"Lataxonomia de Barret (1968) ha sido concebida en principio, para ser aplicada a textos narrativos, pero puede apli-
carse a otros tipos. Se sustenta en una doble dimension: cognoscitiva y afectiva. Ambas permiten un desarrollo del
pensamiento critico y creativo. Estas dimensiones se dinamizan a través de tres categorias: la comprension literal, la
reorganizacion y la lectura critica y estas a su vez subdivididas para finalizar con la apreciacion. (Castillo:2005: 49)
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tulos académicos y por lo tanto, se
es posible acceder a nuevos esti-
los de vida-, ademas por aptitudes
y caracteristicas personales que
se suman a ese capital adquirido
académicamente, para que la per-
sona trascienda en otros contextos
(Neves, 2010). Ademas Brunner
hace referencia al Informe Cole-
man en los afios 60 donde se com-
prueba que la mayor influencia en
los resultados escolares medidos
por pruebas estandarizadas, son
las condiciones del hogar, llamado
el efecto cuna. Es necesario aclarar
que existen otros elementos que
influyen en el capital cultural como
por ejemplo: la estructura familiar,
las condiciones fisicas y de salud
del hogar, condiciones materia-
les, calidad de vivienda, recursos
para el estudio, socializacion vy
conversacion dentro del hogar, la
posibilidad de invertir en jardin in-
fantil o escuelas desde temprana
edad y el involucramiento de los
padres, entre algunos de los tantos
elementos que se deben tomar en
cuenta (Brunner, 2010).

Por esta razoén, en el presente arti-
culo surge la propuesta de explicar
el efecto del capital cultural en el
rendimiento de los estudiantes en
las pruebas estandarizadas, espe-
cificamente en los niveles de com-
prension lectora.

Metodologia

Los sujetos del estudio fueron
102,534 estudiantes de ambos
sexos del ultimo afo de diversifi-
cado que fueron evaluados en Lec-
tura por el Ministerio de Educacién

. o
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de Guatemala en el afio 2008. En
cuanto al sexo, lamuestra esté con-
formada por 51.3% de estudiantes
mujeres y 48.6% de hombres. Los
resultados de esta prueba propor-
cionan informacién sobre el de-
sempeno de dichos estudiantes.
La prueba de Lectura consta de
ocho formas paralelas de 50 items
cada una. La prueba esta asenta-
da en items de seleccion multiple,
donde se evaluan sin6nimos, an-
ténimos, significados de palabras o
expresiones fraseoldgicas, identifi-
cacién de personajes, ideas princi-
pales, ideas secundarias, intencion
del autor, conclusiones e hipotesis,
entre otros. Para ello se utilizan
diferentes tipos y extensiones de
textos para evaluar los tres niveles
de comprensién: literal, inferencial
y critica-intertextual (Digeduca,
2008).

Se crearon tres modelos de re-
gresion lineal mdltiple para cada
uno de los niveles de comprension
lectora y poder explicar la varianza
en cada uno de los niveles e iden-
tificar cual de las variables depen-
dientes influye en mayor medida el
constructo capital cultural. Las va-
riables seleccionadas se utilizaron
de acuerdo a los intereses del in-
vestigador, fundamentandose en
la literatura. El capital cultural se
operacionaliza mediante las
siguientes variables: ;su mama
asisti6 a la escuela?, jcual es el
grado més alto aprobado por su
mama?, ;su papa asistié a la es-
cuela?, ¢cual es el grado mas alto
aprobado por su papa?, ¢qué tipo
de materiales lee?: chistes, nove-
las, revistas, cuentos, poesias.
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Estas variables han sido seleccionadas en un intento de operacionali-
zar sobre el capital cultural del estudiante, tomadas directamente de las
respuestas de los estudiantes en el cuestionario de factores asociados.

Dentro de los resultados del estudio, en la Tabla 1 se observa el prome-
dio obtenido por los estudiantes graduandos en cada uno de los niveles
de comprensidn lectora.

Este dato refleja que los estudiantes graduandos tienen mejores resulta-
dos en los items que miden el nivel de comprension literal, seguido por el
nivel inferencial y se encuentran con bajos resultados en el nivel critico.
Lo anterior indica que los estudiantes graduandos manejan un nivel de
comprensidn basico, puesto que segun la teoria en este nivel, el mismo

Tabla 1. Promedio de respuestas correctas de los niveles de
comprension lectora

Nivel de Nivel de Nivel de
Comprensién Comprension Comprension
Literal Inferencial Critico
54 .42 5219 50.27
Fuente: Base de datos Graduandos 2008,

DIGEDUCA

texto proporciona la informacién para una comprensiéon elemental.

En los niveles de comprension inferencial y critico se exige una mayor
habilidad cognitiva por parte de los estudiantes; por lo tanto, estos resul-
tados muestran la necesidad de fortalecer dentro del aula las habilidades
para la comprension lectora.

El modelo del nivel de comprension literal explica el 12.5% de la varianza
del rendimiento -medido como el porcentaje de respuestas correctas-,
mientras que el modelo disefiado para el nivel de lectura inferencial ex-
plica el 15.2% de la varianza del rendimiento, medido como el porcentaje
de respuestas correctas y el del nivel de lectura critico, explica el 11%
de la varianza del rendimiento de Lectura. Como afirma Arcia y colabora-
dores en el 2004, los modelos estadisticos generalmente explican menos
del 15% de la varianza por ser temas complejos. Entonces, es evidente
que el capital cultural que posee un estudiante puede determinar mejores
resultados en el area de Lectura puesto que se evidencia una relacion
e influencia en los procesos lectores de los estudiantes. Es importante
aclarar que no sélo estas variables o este concepto de capital cultural
pueden influir en mejores rendimientos o resultados en las pruebas es-
tandarizadas.

o



Por otro lado, al realizar una matriz
de Coeficientes Estandarizados,
el nivel académico de la madre es
la variable que muestra mas in-
fluencia en el capital cultural en
los resultados de las pruebas de
Lectura, en contraposicion a la
variable “Otros materiales de Lec-
tura” como revistas, novelas,
cuentos, entre otros -, que mues-
tra menos influencia y a la cual se
debe prestar atencién por parte de
la comunidad educativa.

Se hace necesario agregar que el
capital cultural no sélo lo confor-
man las variables anteriormente
descritas, sino muchos elementos
mas, donde la familia es un compo-
nente central en el que se fomen-
tan habitos y estructuras para un
desarrollo dentro de la sociedad.
Villalén (n.f) explica que el hogar
“es donde los nifios descubren vy
se relacionan por primera vez con
una gran diversidad de practicas
de lectoescritura, antes de ir a la
escuela” (Goodman, 1986; Bar-
ton, 1994). De acuerdo a Brunner
(2010), economistas explican la
importancia del efecto cuna que
consiste en cémo los padres con
mayores capacidades econdmi-
cas, posiblemente con mayores
niveles de escolarizacion, empleos
bien remunerados, con ingresos
relativamente mayores y hogares
estables, tendran la disponibilidad
de proveer recursos culturales y
didacticos, preocupandose y es-
forzandose a lo largo de la vida de
los hijos sobre el éxito académico
de ellos. En este estudio se tomd
la variable “el grado mas alto apro-
bado por la madre”, evidenciando

-
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un alto grado de relacion con los
tres niveles de comprensiéon lec-
tora. Esto puede deberse a que la
madre es la principal transmisora
de capital cultural.

Otro de los factores a tomarse en
cuenta es la provision de materia-
les de lectura; y que estos exijan
mayores niveles de comprension,
asi como que los estudiantes ten-
gan un mayor acceso a materiales
que les permitan desarrollar ha-
bilidades superiores en la lectura
para lograr una comprension pro-
funda de lo que leen. Es necesa-
rio estimular a los estudiantes con
libros de calidad y material que
fortalezcan el proceso de com-
prension, no esperando Unica-
mente que en el avance de la es-
colaridad se desarrollen dichas ha-
bilidades. Finalmente, se enfatiza
que estas acciones no son las Uni-
cas para lograr grandes cambios
en los aprendizajes de los estu-
diantes; también hay que tomar en
cuenta el curriculo, los materiales
de instruccion y la interaccién entre
estos.

Se puede decir que programas
como A leer se ha dicho del Minis-
terio de Educacién de Guatemala,
son oportunos para dirigir los es-
fuerzos en desarrollar competen-
cias lectoras en todos los niveles
educativos. Este tipo de programas
contribuyen a la reduccion de ine-
quidades y proporcionan las opor-
tunidades de aprendizaje de la lec-
tura. Como lo menciona la Agencia
de los Estados Unidos para el
Desarrollo Internacional -USAID-,
“un buen surtido de libros es un
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recurso importante para mejorar la
lectura” (p1).

Este tipo de practicas y estrate-
gias se deben implementar para la
promocion de la lectura, especial-
mente con la participacion de toda
la comunidad educativa; la lectura
debe ser fomentada por padres,
madres y comunidad escolar; debe
ser valorada y fortalecida desde el
hogar. Entonces, es necesaria la
revision de politicas tanto de cul-
tura como de educacién de otros
paises para investigar experien-
cias exitosas con el fin de planear-
las al contexto guatemalteco y asi
fortalecer las competencias lecto-
ras de los estudiantes del pais.
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EXPLORANDO OPORTUNIDADES

DE APRENDIZAJE EN MATEMATICAS.
ANALISIS DE DOS GRUPOS DE
ALUMNOS DE SEXTO PRIMARIA
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La implementacion del CNB en el aula es una de las Oportunidades
de Aprendizaje para los estudiantes.

Resumen

En este estudio, se exploran algunas oportunidades de aprendizaje que
tuvieron dos grupos de estudiantes en Matematicas durante el ario 2008.
Se analizo el grado de implementacion del curriculo intencional, segin
la evidencia hallada en cuadernos de Matematicas utilizados por los es-
tudiantes durante el ciclo lectivo, para uno de los grupos; en tanto que
se considerd la meta de los docentes y la expectativa de los padres de
familia sobre sus hijos en Matematicas para el segundo grupo analizado.
La evidencia hallada seriala que aunque ambas muestras de estudiantes
no estan relacionadas, las oportunidades de aprendizaje en Matematicas
son similares.

Introduccion

Este estudio pretende explorar algunas oportunidades de aprendizaje
en Matematicas que tuvieron dos grupos de estudiantes durante el afo
2008. El primer grupo fue conformado por una muestra intencional de
29 nifios quienes proporcionaron sus cuadernos de Matematicas utiliza-

—
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dos. En el ano 2008, en la Direc-
cion General de Investigacion vy
Evaluacion Educativa —DIGEDU-
CA- del Ministerio de Educacién
de Guatemala, se disefi6 un es-
tudio’ con el intento de responder
a la pregunta de investigacion:
¢,coémo esta siendo implementado
el curriculo intencional por los do-
centes de Mateméticas de sexto
grado del nivel primario? Para ello,
se realiz6 una recopilacion de una
muestra intencional de cuadernos
de Matematicas que utilizaron 29
nifios durante ese ciclo lectivo. En
el afio 2009, se realizé el analisis
de contenido de estos cuadernos
con la participacion de un grupo de
especialistas, entre ellos: docentes
del nivel primario monolingles vy
bilingles, investigadores educati-
vos, expertos en medicion educa-
tiva y en curriculo y estudiantes de
educacion a nivel de maestria. Los
resultados parciales de ese estudio
constituyen la primera fuente de
informacion para la elaboracion de
este articulo.

La segunda fuente de informacion
consiste en las bases de datos y
cuestionarios del Estudio Panel de
Escuelas Centinela?, del programa
Estandares e Investigaciéon Educa-
tiva/lUSAID, recopilada en el afio
2008. Especificamente se consi-
deraron el cuestionario aplicado a
docentes y a padres de familia, en
el cual participaron 111 docentes
y 207 progenitores. Del cuestio-
nario de docentes se utilizo el item
que literalmente enuncia ¢cuél es

la meta en Matematicas para cada
nifo y nifia en su clase?, mientras
que del instrumento aplicado a los
padres de familia, el item consi-
derado es ¢qué espera que su hijo
deba ser capaz en sumas (en res-
tas, multiplicaciones y divisiones)?
Con los resultados del estudio rea-
lizado en la DIGEDUCA vy las ba-
ses de datos del Estudio Panel de
Escuelas Centinela, se realizé una
triangulacién de informacion, con
el objetivo de tener distintos pun-
tos de vista sobre algunas opor-
tunidades de aprendizaje de dos
grupos de estudiantes de sexto
primaria en Mateméaticas, durante
el ano 2008, para derivar la infor-
macion plasmada oportunamente.

Oportunidades de
Aprendizaje -ODA-

En 1996, con motivo del Tercer Es-
tudio Internacional de Rendimiento
Estudiantil, -TIMSS, por sus siglas
en inglés-, expertos de la Univer-
sidad de Michigan elaboraron un
modelo de ODA que reconoce la
importancia de los factores curricu-
lares, las préacticas pedagdgicas y
las caracteristicas de los docen-
tes en la provision de las ODAs a
los alumnos (Zambrano, 2002). A
partir del Segundo Estudio Interna-
cional de Rendimiento Estudiantil
-SIMS-, se obtuvieron resultados
que reforzaron la idea de la gran
correlacion entre el rendimiento es-
tudiantil y la oportunidad de haber
aprendido el contenido. Otros es-
tudios internacionales indican que

'El estudio completo estara proximamente a disposicion en el sitio electronico: http://www.mineduc.gob.gt/digeduca
2Cfr. informe final disponible en http:/pdf.usaid.gov/pdf_docs/PNADR983.pdf
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parte de las diferencias en el rendimiento de los estudiantes se deben
a diferencias en las oportunidades que tuvieron éstos de estudiar los
temas evaluados en las pruebas estandarizadas (Zambrano, 2002). Es
por ello que el objetivo fundamental del presente articulo es explorar al-
gunas oportunidades de aprendizaje que tuvieron dos grupos de estu-
diantes en Matematicas en el afio 2008.

Metodologia

Los nifios participantes en el estudio realizado por la DIGEDUCA, quienes
aportaron sus cuadernos para su respectivo analisis fueron: seis del de-
partamento de Chimaltenango, cuatro de El Progreso, cuatro de Escuin-
tla y 15 del departamento de Guatemala. Para el analisis de contenidos
de cuadernos, se realiz6 un juicio de expertos con la participacién de un
grupo multidisciplinario de profesionales. Una sintesis de la metodologia
de andlisis utilizada y su descripcion se muestran enseguida.

Figura 1. Esquema de Andlisis de  *Exploracion de cuadernos: con-

Cuaderno siste en un primer acercamiento
para conocer detalles generales
del cuaderno y del nifio: cantidad

Exploracin de aproximada del numero de hojas,
cuadernos los temas vistos o ejercitados, en-
tre otros.

*|dentificacion de la unidad de
e analisis: esta unidad se refiri6 a
Identificacion de . .
I "Linidad de cada ejercicio hallado en el cua-
analisis" derno, asi como a cada unidad
T tematica plasmada en el mismo.

| 1 e
*|dentificacion del componente del
Identificacién del Curriculo Nacional Base -CNB-:

Identificacion de : L, .
componente del nselecgnitivo. seguidamente se alined la unidad

CNB de analisis a los componentes y
T T subcomponentes del CNB.
1

* Identificacion de nivel cognitivo: se
Clasificacién por determin6 la demanda cognitiva
componente del que exigia la resolucion o com-
Cgsg:igc’;' prension de la unidad de analisis,

segun la taxonomia de Marzano.

e

*Se clasifico la unidad de analisis,
segun su pertenencia a uno de los

Matriz final de

contenidos y 10 subcomponentes del CNB, asi
presentacién como la demanda cognitiva que
Gréfica exigia. Se sintetizaron en una ma-

triz y se crearon las graficas repre-
sentativas.
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Por otro lado, la segunda fuente de informacion para este estudio con-
sisti6 en las bases de datos del estudio Panel de Escuelas Centinela del
Programa Estandares e Investigacion Educativa, de USAID/Guatemala.
De este estudio se consideré el cuestionario aplicado a docentes y pa-
dres de familia. La muestra a nivel nacional de este estudio, se conformé
por 111 docentes quienes fueron entrevistados. De la entrevista a docen-
tes se considero el item que literalmente enuncia ¢cual es su meta en
Matematicas para cada nifio y nifia en su clase?, pretendiendo generar
informacion respecto a algunas oportunidades de aprendizaje que tu-
vieron los alumnos.

Referente a los padres de familia, se entrevistd a una muestra a nivel
nacional de 207, para conocer las expectativas de ellos hacia sus hijos.
La pregunta que se consider6 del cuestionario para padres de familia
plantea ¢qué espera que su hijo deba ser capaz en sumas (en restas,
multiplicaciones y divisiones)? Dado que la interrogante para docentes
y padres de familia, tenia opcion de ser contestada libremente (opcion
abierta), se utilizé un analisis de contenido para sintetizar cada frase y
plasmarla en palabras claves que abarcaban la idea principal. Este pro-
cedimiento es de comun utilizacién en la metodologia cualitativa. De los
111 docentes y 207 padres de familias participantes, se logré determinar
finalmente las categorias principales de cada entrevista, las cuales se
muestran a continuacion.

Figura 2. Relacion de contenidos en cuadernos y los componentes del
CNB de Matematicas
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Resultados

La figura 2 muestra la implementacion relativa del CNB segln el analisis
de los cuadernos. Se puede observar que la implementacion del sub-
componente de Algebra, dentro del componente de formas, patrones y
relaciones, segun los cuadernos es unicamente de 0.2%; no obstante el
curriculo intencional indica que debe ser de 12.5%. Esto refleja que sblo
el 1.6% de lo establecido (curriculo intencional) se implementa (curriculo
implementado).

Otro aspecto sobresaliente de la figura 2 es lo referente a Aritmética, ya
que su implementacién fue de 32.6%, mientras que el curriculo inten-
cional indica que debe ser del 8.3%, lo cual implica una relacién entre
curriculo implementado y curriculo intencional de 393%.

El analisis efectuado también evidenci6 que la totalidad de los conteni-
dos plasmados y ejercitados exigian una demanda cognitiva segun la
taxonomia de Marzano, de la siguiente manera: nivel de Conocimiento
35%; nivel de Comprension 36%; nivel de Andlisis 26% y nivel de Uti-
lizacion 3%, segun se aprecia en la figura 3.

350 A
Figura 3. Demanda 2
cognitiva en
cuadernos, segun
la taxonomia de 3
Marzano 6

Conocimiento Comprension Analisis Utilizacién

Por otro lado, del estudio panel de Escuelas Centinela, la informaciéon
relacionada con los docentes ocupa las siguientes lineas. La figura 4
muestra que de la muestra de docentes con informacion valida, el 34%
indican que la meta es que sus nifios “aprendan las 4 operaciones basi-
cas”, mientras que el 16% se limitaron a responder “conceptos basicos”,
sin ahondar en mas detalles. Los resultados de las expectativas de los
padres, se discute en el documento completo?.

33%
Figura 4. ;Cual es su 2z -
meta en Matematicas ‘ lﬁ ‘ﬁ 7%
para cada nifio y nifia en : ‘

Su Cla-se'7 Aprendan las 4 operaciones Resuelvan problemas
hisicas

3Se recomienda ver el articulo completo en la siguiente direccion electronica: http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/,
en la seccion de Articulos Cientificos.
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Discusion de resultados

Entre los hallazgos, destaca que
el componente de Sistemas Nu-
méricos y Operaciones, ocupa el
76% del curriculo implementado
segun la evidencia de los cua-
dernos. Esto coincide con estudios
realizados en otros paises donde
se da alta prioridad a un tema del
curriculo (numeracion) en desme-
dro del resto (Cueto, et al., 2003).
También Gloria Zambrano (2002)
concluye en su estudio que “las
competencias mas desarrolladas
fueron aquellas relacionada con
los nimeros naturales”. Cuando se
analiza la implementacién relativa,
sobresale que Aritmética se imple-
menta casi cuatro veces mas de lo
establecido en el CNB. Sin embar-
go, esto sucede en detrimento de
otros subcomponentes como Al-
gebra y Probabilidad, cuya imple-
mentacién roza el 0%.

En cuanto a la demanda cogni-
tiva que exigen los contenidos en
los cuadernos, la figura 3 muestra
que el 35% se encuentra en Cono-
cimiento (que es el nivel mas bajo
segun la clasificacion del sistema
de cognicidon establecido en la ta-
xonomia de Marzano), mientras
que el 36% se ubican en el nivel de
Comprension. Unicamente el 3%
de la evidencia en los cuadernos
posee la exigencia mas alta, que
es la Utilizacion del conocimiento,
nivel donde el estudiante aplica los
conocimientos a situaciones como
la toma de decisiones, resolucion
de problemas, investigacion expe-
rimental e investigaciébn de otro
tipo.

En cuanto a la entrevista a los
docentes, resalta el 55% de do-
centes cuya meta en Matematicas
son “conceptos basicos” y que
“aprendan las cuatro operaciones
basicas”, asumiendo que ambas
categorias estan muy relacionadas
y que ademas sean incluyentes.
Esto es acorde a otros estudios,
donde los resultados muestran un
énfasis excesivo de los docentes
en algunos aspectos del curricu-
lo, principalmente en las capaci-
dades de numeros y numeracion,
a costa de otros temas (Cueto, s.f).

A pesar de que se trata de dos
muestras independientes y de
metodologia de analisis también
distintas, los resultados parecen
coincidir, por lo que estos pueden
reflejar un indicio de la implemen-
tacion del CNB, basado en la evi-
dencia en cuadernos y las metas
de los docentes, lo que podria
traducirse en las pocas oportuni-
dades de aprendizaje que tuvieron
estos nifios objeto de estudio.

Referencias Bibliograficas

+ Cueto, Santiago; et.al. (2003). “Oportunidades
de aprendizaje y rendimiento en Matematicas
en una muestra de estudiantes de sexto grado
de primaria de Lima” Pera.

« Zambrano, Gloria (2002). “Las oportunidades
de aprendizaje en l6gico-matematica: un es-
tudio para cuarto primaria”.

Para leer el articulo completo, ingrese a
www.mineduc.gob.gt/digeduca, en el area de
Articulos Cientificos.
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ESTUDIO COMPARATIVO DE LOS
CONTENIDOS DE CUADERNOS DE
MATEMATICAS DE SEXTO GRADO
DEL NIVEL PRIMARIO

Licda. Paola Arriola

;‘{12,--13.-___.__#_ §

Los componentes que corresponden al area de Matematicas son: Formas, Patrones y Relaciones;
Matematica, Ciencia y Tecnologia; Sistemas Numéricos y Operaciones e Incertidumbre, Comuni-
cacion e Investigacion Matematica.

Resumen

Con el fin de aportar elementos que complementen los aportes que ha
dado la investigacion cuantitativa al tema de las evaluaciones nacio-
nales, se realizo este estudio bajo un enfoque mixto, por medio de un
analisis de contenido de los cuadernos utilizados por dos estudiantes de
sexto grado, en donde hicieron sus anotaciones y realizaron ejercicios
practicos de Matematicas y quienes alcanzaron distintos niveles de logro
en los resultados de la prueba de Matematicas en la Evaluacion Nacional
del 2008. Por medio de la investigacion, se encontraron hallazgos que
senalan algunas diferencias en los cuadernos de ambos estudiantes, asi
como una forma practica y sencilla con la que los docentes pueden eva-
luar el trabajo de sus alumnos para brindarles una mayor orientacion y
estimularlos a alcanzar nuevas y mejores metas en relacion a sus estu-
dios, monitoreando de una forma constante la cobertura de los conteni-
dos del Curriculo Nacional Base -CNB-.

.
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Marco Conceptual

En este mundo de constante cam-
bio en donde la tecnologia se ha
convertido en una herramienta de
aprendizaje que cada vez abarca
mas espacio, aun se encuentran
los cuadernos de los estudiantes
que contintan siendo utilizados
por la mayoria en las escuelas al-
rededor del mundo. En ellos que-
dan plasmadas las actividades
desarrolladas por el maestro a lo
largo del afio que ademas llevan el
tinte personal de cada estudiante.

Partiendo de ello, se ha clasificado
al cuaderno de notas como un ma-
terial curricular y tomando como
punto de partida esta informacion,
se considerd importante hacer un
estudio que explorara el material
utilizado por dos estudiantes que
cursaron sexto grado en el 2008.

Este material provee informacién
respecto a la realidad de los estu-
diantes dentro el salon de clase, al
hablar del curriculo implementado.
Entre algunos autores que han
trabajado en la linea de inves-
tigacion de los materiales escritos,
es necesario mencionar a Santiago
Cueto, Juan Leon, Cecilia Ramirez
y Gabriela Guerrero, quienes uti-
lizaron cuadernos de trabajo para
un estudio de Oportunidades de
Aprendizaje -ODAs-. Este hace
referencia principalmente al nivel
en el cual los estudiantes han sido
expuestos en el aula a los temas
que se incluyen en las evaluacio-
nes (Cueto, Ledbn, Ramirez y Gue-
rrero, 2008).

Los cuadernos que fueron objeto
de estudio en dicha investigacion
eran textos con espacios en blanco
para que los estudiantes comple-
taran su respuesta. Siguiendo la
linea de las ODAs, la investigacion
se enfocO en la relacidn existente
entre el curriculo ofrecido por las
escuelas y el curriculo aprendido
por los estudiantes. Siendo los
cuadernos un material curricular
y una bitdcora en donde quedan
registradas muchas de las activi-
dades realizadas dentro y fuera del
salon de clase, permiten detectar
cobmo estd siendo implementado
el CNB. Al hablar de curriculo, se
hace referencia al conjunto de dis-
ciplinas de estudio y a los factores
intervinientes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje: objetivos,
contenidos, métodos, recursos y
evaluacion (Picardo, Escobar vy
Balmore, 2004).

El CNB es una publicacion creada
por el Ministerio de Educacion que
dictamina los lineamientos teori-
cos de los componentes basicos
que deben ser implementados en
todos los centros educativos en
Guatemala. Segun el CNB (2005),
las competencias para cada uno
de los niveles de la estructura del
sistema educativo estan clasifica-
das de la siguiente forma: compe-
tencias marco, competencias de
ejes, competencias de area y com-
petencias de grado o etapa. Para
cada una de estas competencias
se presentan una serie de conteni-
dos.

Este estudio centra su atencion
en los contenidos agrupados en
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componentes que corresponden al
area de Matematicas: Formas, Pa-
trones y Relaciones; Matematica,
Ciencia y Tecnologia; Sistemas
Numéricos y Operaciones e Incer-
tidumbre, Comunicacion e Inves-
tigacion Matematica. Estos compo-
nentes son evaluados en la prueba
de Matematicas que se aplica en
las Evaluaciones Nacionales por
parte de la Direcciébn General de
Evaluacion e Investigacion Educa-
tiva -DIGEDUCA-.

Segun el documento “Niveles de
logro para los grados de primero,
tercero y sexto primaria defini-
dos a partir de la aplicacion 2006”
(MINEDUC, 2006), los resultados
de estas pruebas proporcionan in-
formacién respecto a los logros de
los aprendizajes que han alcanza-
do los estudiantes. Estos se clasifi-
can en cuatro niveles: Insatisfacto-
rio, Debe Mejorar, Satisfactorio y
Excelente. De estos cuatro niveles
del desempeno se conforman dos
categorias: logro y no logro. La
primera estd conformada por los
niveles Satisfactorio y Excelente,
mientras que la segunda por los
niveles Insatisfactorio y Debe Me-
jorar.

La investigacion cuantitativa ha
brindado informacién importante
respecto a diferentes aspectos que
influyen en los resultados de los
estudiantes en dichas evaluacio-
nes. Sin embargo, existe un gran
campo por explorar respecto al
tema, por lo que se decidié hacer
una investigacion cualitativa con el
fin de brindar informacién que sirva
de complemento a la investigacion

-
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cuantitativa. Este estudio es de
tipo exploratorio, y hace uso tanto
de herramientas cualitativas como
cuantitativas con el fin de contestar
a la siguiente pregunta:

¢Reflejan  los cuadernos de
Matematicas de dos estudiantes de
sexto primaria, la oportunidad que
tuvieron de estar expuestos a los
contenidos evaluados en la prueba
de Matematicas de la Evaluacion
Nacional de Primaria 20087

Con el propoésito de dar respuesta
a esta pregunta, se realizd un re-
cuento de las anotaciones y el
numero de ejercicios de practica
realizados por los dos estudiantes
en sus respectivos cuadernos.
Los mismos fueron comparados
con los contenidos que establece
el CNB para el area de Matemati-
cas en el grado de sexto primaria.
Ademés, fueron registrados los
hallazgos caracteristicos encontra-
dos en cada cuaderno que pueden
llegar a marcar la diferencia entre
el estudiante que obtuvo el logro y
el que no.

o (s

P~ e

Operaciones matematicas en sexto grado del
nivel primario.
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Metodologia

El analisis del contenido de los cuadernos se realizd bajo una me-
todologia tipo cualitativa, especificamente el estudio del caso, el cual se
llevé a cabo por medio de un analisis de contenido de cuadernos.

Los cuadernos analizados formaron parte de un estudio de oportuni-
dades de aprendizaje en los contenidos de cuadernos de sexto primaria.
La recoleccion de los mismos estuvo a cargo del personal de la DIGEDU-
CA en escuelas de los departamentos de Chimaltenango, El Progreso,
Escuintla, Guatemala y la Ciudad Capital.

De esta muestra se eligieron los cuadernos de dos estudiantes que par-
ticiparon en la Evaluacién Nacional del Nivel Primario en el ano 2008,
con base en el siguiente criterio: haber alcanzado el logro y no haber
alcanzado el logro. El cuaderno del estudiante que no alcanz6 el logro
pertenece al sexo masculino y de quien si alcanzé el logro pertenece al
sexo femenino.

El anélisis de contenido de cuadernos dio inicio con la codificacion de los
datos, que se realizé por medio de una matriz en donde fueron registra-
dos, segun la informacién obtenida a través de las unidades de analisis
que fueron clasificadas de acuerdo a las diferentes categorias del CNB.
Las unidades de analisis que se utilizaron como referencia para dicha
codificacién son:

sunidades genéricas: cuadernos de Matematicas;

-unidades de contexto: cuaderno del estudiante que alcanzé el
logro y cuaderno del estudiante que no lo alcanz6;

sunidades de registro: notas y ejercicios.

El orden en que se realizd el analisis de cuadernos, se esquematiza en
la figura 1.

Figura 1. Procedimiento de andlisis de cuadernos.

5 5 : 5 Registro de los
1. Identificacién de l'hzf:ig:;::':: de IdE’;ti‘:;::'sﬁg:E Clasificacién de datosen la
Unidades genéricas A acuerdo al CNB respectiva matriz de
contexto registro
acuerdo al CNB

Fuente: elaborado por el autor con datos de campo.

Finalmente como parte de la metodologia cuantitativa, se realizdé un
analisis de datos descriptivo a partir de la informacion obtenida por me-
dio del analisis de los cuadernos.
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Discusion de Resultados

En la tabla 1 se observan los resultados de los contenidos registrados
en los cuadernos de Matematicas. De 88 contenidos para sexto primaria
que contiene el CNB, se registraron 26 en el cuaderno del estudiante que
alcanzo6 el logro, que corresponde al 29.54% y 20 en el del cuaderno del
estudiante que no alcanzo el logro, que corresponde al 22.72%. Es decir,
estos cuadernos reflejan menos de la tercera parte de cobertura de los
contenidos en relacion al CNB. Sin embargo, ambos estudiantes tuvieron
casi las mismas oportunidades de ser expuestos a dichos contenidos.

Tablal. Total de contenidos ubicados en los cuadernos.

Total de contenidos del CNB encontrados en los cuadernos

Estudiante que no alcanzo el logro

26 20

35.13% 27.02%

Fuente: elaborado por el autor con datos de campo.

Al agrupar estos contenidos de la forma en que se presentan en el CNB,
los cuadernos reflejan que los estudiantes tuvieron mayor oportunidad
de ser expuestos al componente Sistemas Numéricos y Operaciones y
al componente Matematica, Ciencia y Tecnologia, siendo el contenido
mas reforzado: suma, resta, multiplicacion y divisién en el conjunto de
numeros naturales.

Cabe sefialar que la cobertura en los cuadernos de contenidos del CNB
esta concentrada en el componente Sistemas Numéricos y Relaciones
con un 41.93% y 54.83% de anotaciones y ejercicios practicos respec-
tivamente en el cuaderno de la estudiante que alcanzé el logro y con un
29.03% y 38.71% de anotaciones y ejercicios respectivamente, en el
cuaderno del estudiante que no alcanz6 el logro.

Los componentes menos reforzados en orden descendente son: For-
mas, Patrones y Relaciones e Incertidumbre, Comunicacion e Investi-
gacion Matemética. Entre los contenidos que fueron menos reforzados
aparece de forma constante: interés y por ciento.

El estudiante que no alcanz6 el logro muestra aproximadamente un 50%
menos de ejercicios practicos que la estudiante que si alcanzo el logro,
lo que indica que esta Ultima tuvo una oportunidad de préactica signifi-
cativamente mayor, lo cual estimula el aprendizaje -segun la corriente
conductista-.
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Esta corriente plantea algunas
leyes de importantes implicaciones
para la educacioén, entre las cuales
se menciona la Ley de la Ejerci-
tacion, que postula que la practica
continua de una actividad produce
el aprendizaje, reconociendo que
se necesitan otros elementos que
lo complementen (Mazario I., Ma-
zario A., Serpa, Lopez, Arias y Pla-
ceres, s.f.)

El cuaderno de la estudiante que
alcanzé el logro es mas estructu-
rado que el del estudiante que no
alcanz6 el logro, lo cual evidencia
una mayor organizacion cognitiva
y la utilizacién de herramientas vi-
suales para ordenar la informacion.

Finalmente, cabe sefialar que por
medio de este estudio, se encontrd
una forma préactica y sencilla con la
que los docentes pueden monito-
rear el trabajo de sus estudiantes
con el fin de brindarles una mayor
orientacion para estimularlos a al-
canzar nuevas y mejores metas en
relacion a sus estudios, y asimis-
mo, contar con una autoevaluacion
constante en relacién a la cober-
tura de los contenidos del CNB.
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FOTOREPORTAJE:
CONVERSATORIOS SOBRE
EDUCACION CIVICA Y FORMACION
CIUDADANA

Lic. Mario von Ahn
Licda. Mayra de Corzantes

Banderas de los paises participantes: Colombia, Republica Dominicana, Paraguay, Guatemala,
México y Chile.

Actualmente el Ministerio de Educaciéon a través de la Direccion
General de Evaluacion e Investigacion Educativa -DIGEDUCA-, trabaja
coordinadamente con el Sistema Regional de Competencias Ciudadanas
-SREDECC! - que agrupa a Guatemala, México, Chile, Colombia, Para-
guay y Republica Dominicana.

Esta iniciativa regional tiene como principal objetivo mejorar la educacion
ciudadana, a través de la creacion y fortalecimiento de un sistema re-
gional para desarrollar politicas y programas apropiados a la realidad de
América Latina.

El SREDECC disend y ejecuté estudios en el afio 2009, en los que par-
ticip6 Guatemala, los cuales permitieron recopilar, analizar e integrar in-
formacién sobre conocimientos, practicas exitosas y oportunidades de
aprender educacion civica y ciudadana, para definir un marco de refe-
rencia sobre educacion ciudadana comparable a nivel regional e inter-
nacional:

'Sitio del sistema: http://sredecc.org/
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1.Referente Regional: es el re-
sultado de la revision y analisis
curricular de las oportunidades
de aprendizaje de la educacién
civica y ciudadana respecto a un
conjunto de categorias estableci-
das por el SREDECC, compara-
bles a nivel internacional.

2.Experiencias exitosas en edu-
cacion ciudadana: permitié iden-
tificar, documentar y evaluar
programas a partir de criterios
de éxito en concordancia con
la calidad de sus objetivos, me-
todologia, resultados y la eva-
luacion interna y externa.

3.Estudio Internacional de Edu-
cacion Civica y Formacion Ciu-
dadana -ICSS-: busca indagar
sobre cdmo los jovenes se es-
tan preparando para asumir su
rol como ciudadanos en las so-
ciedades contemporaneas. Sus
resultados son comparables con
38 paises a nivel mundial.

4.Evaluaciéon de medio término:
establece los avances y alcan-
ces del proyecto en su totalidad,
con la finalidad de crear un siste-
ma regional para el desarrollo de
competencias ciudadanas donde
los propositos democraticos de
escuela estén definidos con cla-
ridad y se articulen mecanismos
de cooperacion con otros paises.

Los resultados de estos estudios
permitiran retroalimentar los pro-
gramas existentes, conocer for-
talezas y debilidades en el area
de educacion civica y formacion
ciudadana, dentro de un marco re-
gional.

A partir de estos resultados nacio-
nales, se realizaron cuatro con-
versatorios con diferentes audien-
cias de la sociedad guatemalteca,
donde se resaltd que:

1.el Curriculo Nacional Base -CNB-
guatemalteco, contiene una gran
rigueza tematica y formativa
comparable con otros paises de
la region;

2.la identificacion de experiencias
exitosas permite su adaptacion a
otros ambitos, dentro y fuera del
sistema escolar, para consolidar
la educacién civica y ciudadana,
dentro del marco de la cultura de
paz;

3.uno de los resultados alenta-
dores del estudio internacional
ICCS-2009, indica que el nivel
de confianza de los estudiantes
en la instituciéon escolar se en-
cuentra entre los mas altos de la
Region;

4.la evaluacion del Sistema Re-
gional permite verificar el
cumplimiento de sus objetivos
al proporcionar informacién que
retroalimente y sirva para reco-
mendar acciones que aumenten
las probabilidades de éxito del
proyecto.

Estos insumos sirvieron de base
para que los participantes desde
su experiencia personal y profe-
sional aportaran recomendaciones
para potenciar la educacién civica
y formacion ciudadana del pais.
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La informacion recopilada en estos conversatorios es el resultado de una
construccion colectiva dentro de un dialogo respetuoso, en el que los
participantes resaltan la importancia de promover la formacion de valores
y actitudes, que permiten al individuo integrarse a la sociedad y participar
activamente y de manera responsable en su mejoramiento.

Para darle continuidad y fortalecer este proceso, se integr6 una
Delegacion Nacional para analizar estas propuestas y consolidarlas para
presentarlas en el Foro Regional que se llevé a cabo en Guayaquil.

La actividad cont6 con la
participacion del Ministro de
Educacion, Licenciado Dennis
Alonzo y el Viceministro de
Verificacién de la Calidad
Educativa, Licenciado Miguel
Angel Franco, quienes
manifestaron su apoyo a la
delegacion guatemalteca.
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El equipo de profesionales que representdé a Guatemala en el Foro de
Guayaquil, hizo una revisién de la informacion recopilada en los prefo-
ros y la contrastd con los resultados de los estudios principales con la
finalidad de presentar una propuesta de pais, que impacte en el desa-
rrollo de competencias y actitudes en los estudiantes, que aseguren la
formaciéon de ciudadanos conocedores de sus derechos y obligaciones
libres, cooperativos y tolerantes, respetuosos de la diversidad cultural,
que participen activamente en la construccion de una cultura de paz y
democracia.
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La delegacion guatemalteca ha trabajado para presentar una propuesta
de pais, con metas claras y definidas que responden a la realidad nacio-
nal y que son pertinentes a la educacion ciudadana de la region.

Lograr estos objetivos es tarea de toda la sociedad. Sin embargo, es
necesario que el caracter global de la formacion civica tenga un referente
organizado y orientaciones claras.

La presentacion de resultados estuvo a cargo de un equipo de profesionales de la
DIGEDUCA, involucrados en el proceso de recopilacion y analisis de la informacion
solicitada por el SREDECC.

.
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