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Presentacion

La Direccién General de Evaluacién e Investigacion Educativa -DIGEDUCA-,
orienta sus acciones a dar cumplimiento a la Politica de Calidad del Ministerio
de Educacién -MINEDUC-, realizando de forma anual la evaluacién de los apren-
dizajes y la recoleccién de informacién que permite la identificacion de factores
asociados al rendimiento escolar. Parte de esta informacion es utilizada en la
generacion de investigaciones que aportan evidencia acerca de los fendmenos
que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La DIGEDUCA en la publicacién del Boletin AJETAB'AL, contiene articulos
cientificos en los que describe brevemente las investigaciones educativas que
han sido desarrolladas por miembros del equipo y sus colaboradores. En esta
quinta edicién, se incluyen dos temas relacionados con el aprendizaje de las
Matemdticas en la primaria: Introduccion temprana del dlgebra y Los contenidos
de Matemdticas en tercero primaria; se espera que ambos sirvan como insumos
para la reflexion y mejora de las practicas educativas en el aula.

Los siguientes dos articulos abordan temas relacionados con la familia: In-
fluencia del analfabetismo de los padres en el desemperio escolar de los estu-
diantes de tercero primaria y la Influencia de la convivencia con los padres en el
rendimiento escolar de sus hijos. Ambos coinciden en que las caracteristicas de
los padres y la dindmica familiar son factores que tienen incidencia en la calidad
del aprendizaje de los estudiantes. Esta conclusién sirve como reflexion a los
docentes, quienes deben considerar que sus estudiantes provienen de diversos
contextos en los que han desarrollado y poseen distintas experiencias familiares
que pueden facilitar o dificultar el proceso de aprendizaje.

Finalmente, el articulo Influencia del nivel socioecondmico y cultural en el ren-
dimiento de los estudiantes de tercero bdsico y graduandos del afio 2006, explora
como algunos factores son determinantes para el logro de los aprendizajes y por
ello, la escuela debe procurar ser un espacio que proporcione las condiciones
para que las brechas de desigualdad se acorten.

Los invito a conocer las publicaciones completas de los articulos en el portal del
Ministerio de Educacion www.mineduc.gob.gt/digeduca y esperamos que las in-
quietudes que surjan a través de la lectura de los documentos, genere el interés
por realizar nuevas investigaciones con la informacién producida.

Aprovecho para expresar mi agradecimiento a los directores, docentes y es-
tudiantes quienes nos permiten realizar este tipo de estudios abriéndonos las
puertas de sus aulas.

Lubsa Eevnanda Miller Duvin

Directora
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Introduccion temprana del algebra,
una oportunidad para mejorar el
aprendizaje de las Matematicas

Autor
M.A. José Adolfo Santos Solares
Subdireccion de Analisis de Datos de Evaluacidn e Investigacion

Resumen

El algebra en el nivel primario o la introduccion temprana de esta materia en
el aprendizaje del nifio, es un tema muy importante porque estudios recientes han
demostrado que ayuda a que el estudiante vaya elevando su nivel de abstrac-
cion a un ritmo moderado y de forma continua. En este estudio, se analizan los
items utilizados en la prueba de Matemadticas para sexto grado en el aiio 2007,
de manera que se pueda determinar si los items que se consideran algebraicos
explican mejor los resultados totales de esta prueba y compararlos con los items
que no se consideran algebraicos. Se obtiene la calificacion en los items alge-
braicos y los no algebraicos, se separan a los estudiantes en sus diversas ca-
racteristicas y se compara su promedio, ademadas,
se construye un modelo matemadtico de ecuacion
lineal para identificar cudl de los grupos de
items influye en el resultado final de la prueba.

Introduccién

La introduccion temprana del algebra en el
aprendizaje del nifio, es un tema que ha ge-
nerado debate entre expertos en Matematicas
y su ensefianza; algunos consideran que un nifio
no tiene el suficiente nivel de abstraccion para
entenderla y otros afirman que depende de la metodologia o del contenido de
lo que se ensefia, por lo que se ha postergado su estudio hasta el nivel medio.
En la educacion de Guatemala se busca mejorar la calidad de los aprendizajes, de
manera que se aumente el rendimiento de los estudiantes de nivel primario en
Matematicas, disminuir la desercién, aumentar la continuidad de estudios en el
nivel medioy eliminar la apatia que puedan tener los alumnos hacia las Matemati-
cas, debido a que se le atribuye mucha dificultad al momento de estudiarla.
Ensefiar conceptos algebraicos en el nivel primario, no deberia ser una carga adi-
cional para el maestro ni para el estudiante, pero implica desarrollar un pensa-
miento critico, de razdén y analisis, eliminando la mecanizaciéon y memorizacion
sin sentido. El estudiante que egresa del nivel primario e ingresa al nivel me-
dio, puede tener problemas en Matemdticas al sentir un cambio abrupto, si no
cuenta con las herramientas necesarias para enfrentar los nuevos aprendizajes.
En el presente documento se analizan las pruebas que el Ministerio de Educacion
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realizd alos estudiantesde sextogradoenelafio 2007 y susresultados. Se buscaron
evidencias de la necesidad de introducir a los alumnos en el aprendizaje de con-
ceptos algebraicos desde el nivel primario. Para ello, se determind si los items que
se consideran algebraicos en las pruebas de Matematicas explican mejor los resul-
tados totales, en comparacion con los items que no son considerados algebraicos.

Marco conceptual

Al iniciar la ensefianza de las Matematicas en el nivel primario, es necesario
que se comience con la aritmética, pero a la vez se introduzcan conceptos que
ayudaran al estudiante a entender mejor el dlgebra cuando ésta sea ensefiada
formalmente, teniendo como propdsito el no dejar vacios en el aprendizaje, los
cuales pueden desmotivarlo y generar repitencia o desercién; de tal manera que
se crea una continuidad en la materia. Segun Peter, H. (1978) “el algebra no es
otra cosa mas que la continuacién légica de la aritmética”, indicando que muchos
de los métodos de la aritmética se usan en algebra, aunque en forma modificada,
desarrollada, o bien, original. Algebraico es una forma de pensamiento, mas que
un conjunto de reglas para manipular simbolos, segtiin Vance (1998), citado por
Kriegler y Shelley 2000:1, quien indica que a veces el algebra es definida como
aritmética generalizada o como un lenguaje para generalizar la aritmética.

El pensamiento algebraico es organizado en dos grandes componentes: las
herramientas de desarrollo del pensamiento algebraico y el estudio de ideas
fundamentales de algebra. Las herramientas del pensamiento algebraico inclu-
yen habitos analiticos de la mente, especialmente en destrezas de solucién de
problemas y destrezas de representacion. Las ideas fundamentales de algebra
representan un dominio en el cual las herramientas del pensamiento algebraico
pueden desarrollarse (Kriegler y Shelley, 2000:2).

Howe, R. (2005) describe las implicaciones algebraicas de la siguiente forma:
a) trabajar con variables, en particular aritmética con variables, y asi la for-
macion de expresiones polinomiales y racionales; b) estructura algebraica, pri-
mariamente como capturado en las reglas de aritmética (el campo de axiomas).
Las reglas de aritmética encapsulan la legitima manipulacion en polinomios o
expresiones racionales.

Una de las incégnitas fundamentales en este tema es: ¢ qué necesita el maestro
para desarrollar el pensamiento algebraico en sus alumnos? Una referencia son
las sugerencias de Sepulveda, A. y Santos, L. (2006), quienes indican la importan-
cia que los estudiantes construyan sus conocimientos matematicos al resolver
distintos tipos de tareas, para lo cual se necesita que los maestros retnan al me-
nos tres caracteristicas: a) que motiven a los estudiantes a expresar lo que saben;
b) quelosalientenaestardispuestosainvestigarloque desconocen pormediodela
discusion, la experimentacion y el intercambio de experiencias y, c) que permitan

recuperar los procesos de pensamiento empleados en sus intentos de solucién.
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Ademas, esimportante que los profesores ayuden alos alumnos a plantear con-
jeturas y apoyen a quienes lo necesitan, sin eliminar el reto que contiene la tarea.
En este contexto se reconoce laimportancia que los estudiantes utilicen recursos y
estrategias que les permitan pensar matematicamente. En ese sentido, Sepulveda,
A.y Santos, L. (2006) indican que aprender a pensar matematicamente significa:
a) desarrollar un punto de vista que valore el proceso de matematizacién y abs-
tracciény tener la tendencia a aplicarlos y, b) desarrollar una competencia con las
herramientas de trabajo y usarlas en la meca de entender y construir estructuras.

Segln Otero, M. y Banks-Leite, L. (2006), una restriccion importante para la
generacion de modelos mentales adecuados reside en que tenemos una capaci-
dad de memoria restringida; por ende, los sistemas notacionales que acompafan
a la aritmética y al algebra, liberan al sistema cognitivo de sostener esas relacio-
nes y constituyen un instrumento muy poderoso al servicio de la modelizacion.

Para resumir el proceso, se hace referencia a la descripcién algebraica dada
por Kaput, (1995 y 2000), citado por Mullis, I., Martin, M. y Foy, P. (2005), in-
dicando que para aprender el algebra se requiere combinar las herramientas
y el pensamiento; esto puede ocurrir en cinco niveles: a) generalizacién y for-
malizacion de patrones de razonamiento aritmético, b) manipulacion de for-
malismos guiada por sintaxis, c) estructuras abstraidas de cdlculos y relacio-
nes, d) funciones, relaciones y variacion conjunta y, e) modelado de lenguajes.

Molina, M. (2004) explica que para poder comprender correctamente los
temas mas evolucionados de las Matematicas, es necesario poder hacer la cone-
Xion entre lo basico y lo avanzado, en donde el pensamiento relacional debe ser
estimulado. Por otro lado, Uicab, R. y Oktac, A. (2006) indican que durante el
aprendizaje escolar suele ocurrir que los estudiantes se apropian de los concep-
tos de manera aislada y no de manera estructurada. Esto hace que tengan dificul-
tades cuando abordan situaciones completamente nuevas, cuya resolucién no se
puede realizar sélo recordando algun procedimiento ensefiado por el profesor.

Cuando se ensefia algebra, se ha observado que los estudiantes tienen una
gran dificultad para entender los conceptos, donde Martin, K. (1980), citado
por Molina, M. (2004), destaca tres grandes problemas: a) falta de atencion a
la gene-ralizacién y razonamiento, b) un salto demasiado rapido al tratamiento
formal del dlgebra y, c) la falta de claridad en para qué y para quién es de utilidad.

Uno de los aspectos mas relevantes en la ensefianza de las Matemati-
cas, y en especial el dlgebra, es el como ensefar los contenidos del Cu-
rriculum Nacional Base -CNB- para que sean aprendidos por los estu-
diantes. Esto conlleva a una serie de elementos necesarios para tener
éxito en dar una buena calidad de educacidon, que es lo que se pretende al-
canzar. Tales elementos son conocidos como Oportunidades de Aprendiza-
je, que los estudiantes deben tener para poder alcanzar el logro deseado.
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La falta de un esquema de vision del alumno le impedira que pueda resolver
problemas matematicos, lo cual es indispensable en algebra y cuando se enfren-
te a problemas mds complejos. Otero, M. y Banks-Leite, L. (2006) expone que los
estudiantes tienen problemas en Matematicas, en la medida que no disponen de
esquemas suficientes para resolverlos.

Flérez (1994), citado por Teran, M.y Pachano, L. (2005), plantea que el proceso
de ensefanza-aprendizaje de las Matematicas debe ser un proceso iterativo, cons-
tructivo, en el que las relaciones maestro-alumno-contenido crean las condicio-
nes para el encuentro entre el deseo de ensefiar del docente y el deseo de apren-
der del alumno. Para ello indica Vigotsky (1979), citado por Teran, M. y Pachano,
L. (2005), se requiere de un “docente mediador” que le asigne importancia a la
disposicion del estudiante para la adquisicién de “aprendizajes significativos” y
que logre, mediante actividades con significado social y cultural, larelacién apren-
dizaje-desarrollo, teniendo en cuenta el nivel alcanzado en etapas anteriores.

En la teoria de Piaget, el desarrollo humano parte en funcion de los refle-
jos arcaicos; el nifio nace con estos esquemas basicos que le sirven para entrar
en relacion con el medio. El Desarrollo Cognitivo es el esfuerzo del nifio por
comprender y actuar en su mundo. El desarrollo de las funciones que nos per-
mite conocer, da lugar a los Procesos Cognitivos, para el cual hay cuatro facto-
res: maduracion y herencia, experiencia activa, interaccion social y equilibrio.

El concepto de zona de desarrollo préoximo -ZDP- planteado por Vygotski (1979),
se engloba dentro de su teoria sobre el aprendizaje como camino hacia el desa-
rrollo. Esta se refiere al espacio, brecha o diferencia entre las habilidades que ya
posee el nifio y lo que puede llegar a aprender a través de la guia o apoyo que
le puede proporcionar un adulto o un par mas competente. El concepto de la
ZDP se basa en la relacion entre habilidades actuales del nifio y su potencial. Un
primer nivel, el desempefio actual del nifio, es cuando puede trabajar y resolver
tareas o problemas sin la ayuda de otro. El nivel de desarrollo potencial es el nivel
de competencia que un nifio puede alcanzar cuando se le es guiado y apoyado
por otra persona. La diferencia o brecha entre esos dos niveles de competencia
es lo que se llama ZDP.

EI NCTM -National Council of Teachers of Mathematics- ha recomendado que
el algebra se convierta en una hebra presente desde kinder hasta el grado 12. En
el 2003 RAND Mathematics Study Panel -el Sistema Evaluativo Estadounidense-
ha recomendado la inclusion del algebra como “...tema inicial para enfocar y
coordinar la investigacion y el desarrollo desde preprimaria hasta el grado 12”
(Carraher, D. y Schliemann, A., 2007). Por tal motivo, la creacidon de una buena
base algebraica del estudiante desde sus primeros afios de escolaridad, hara que
sea mas competitivo, no sélo en el ambito nacional sino a nivel internacional.
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Résultados

Se tomaron los datos de la prueba de Matemadticas realizada a estu-
diantes de sexto grado en el afio 2007, por la Direccién General de Eva-
luacién e Investigacion Educativa -DIGEDUCA- a nivel nacional en Guate-
mala. La muestra se conformd por 14,591 de 223,532 estudiantes en el pais.

Se seleccionaron los items que se pueden resolver con procedimientos alge-
braicosy se separaron del grupo de items que no utilizan procedimientos algebrai-
cos para ser resueltos (consideracion del autor, consultas a expertos), y asi obte-
ner el porcentaje de respuestas para ambos grupos. Se utilizaron los grupos como
dos variables independientes y el porcentaje de respuestas correctas del total de
items de la prueba como la variable dependiente. Con ello se creé un modelo de
regresion utilizando el programa SPSS. Se verificé que se cumplieran todos los su-
puestos de regresidn para construir la ecuacion, la cual se muestra a continuacion:

Y =-0.009 +0.688 X

NOTA_MATE —

+0.313 X,

NO_ALGEBRA ALGEBRA

La ecuacion resultante en teoria es la identidad del resultado final de
la prueba de Matematicas, porque las dos partes que componen el mo-
delo son exactamente las que componen el resultado de la prueba (varia-
bles independientes y variable dependiente); en ésta los dos factores fue-
ron significativos (p<.01). En la ecuacion se puede ver que al hacer cero la
influencia de los dos factores, el rendimiento es casi cero en Matematicas.

El factor mas influyente en el rendimiento de los estudiantes de sexto pri-
maria es el rendimiento en los items que no se consideran algebraicos. El
porcentaje de respuestas correctas de la prueba aumenta en 0.688 por cada
punto porcentual de los items correctos que no son algebraicos. Mientras
que el porcentaje de respuestas correctas de la prueba aumenta en 0.313
por cada punto porcentual de los items correctos que se consideran alge-
braicos. En otras palabras, el factor de los items algebraicos es el 31.3% de
la nota total de la prueba de Matematicas y el de no algebraicos es el 68.8%.

Si el factor mas influyente en los resultados de la prueba de Matematicas
es el grupo de los items no algebraicos, se demuestra que no se le ha dado
relevancia a la utilizacion de procedimientos algebraicos. En vista que los ren-
dimientos de las pruebas nacionales son bajos, podria utilizarse como es-
trategia ensefiar procedimientos algebraicos que los estudiantes puedan en-
tender en el nivel primario; de manera que sean los items algebraicos los
que expliquen mejor los resultados de la prueba y mejore el rendimiento.

En adelante, para hacer referencia a los resultados obtenidos en los items alge-
braicos se lesllamara Algebray al otro grupo No Algebra. Se realizaron comparacio-
nes con base en preguntas realizadas a los estudiantes evaluados y ademas, se ge-
neran algunas hipétesis basadas en investigaciones elaboradas con anterioridad.
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Al hacer las comparaciones por género, resulta que en general los hombres
tienen mejor rendimiento; aunque las mujeres obtienen mejor rendimiento
en algebra a diferencia de los hombres quienes salen mejor en No Algebra.
Quienes dijeron nunca haber repetido y los que repitieron una o dos veces, ob-
tienen mejor resultado en No Algebra, pero quienes repitieron tres veces obtuvie-
ron mejor promedio en Algebra. Puede deberse a que quienes méas han repetido
es porque no pueden alienarse a los algoritmos ensefiados por los maestros y bus-
can otras estrategias para entender los procedimientos de solucién matematica.

Si al alumno no le ayudan a estudiar, tiene mejor rendimiento en No Algebra;
pero si le ayudan sus amigos, un maestro particular o alguien de su familia, en-
tonces obtiene mejor resultado en Algebra.

Si los padres hablan espaiiol, si el nifio les habla en espafiol y si sus padres sa-
ben leer o escribir, entonces el estudiante obtiene mejor resultado en Algebra. Si
en su casa viven su abuela, tios o primos, obtiene mejor calificaciéon en Algebra.
Si trabaja tiene mejor rendimiento en No Algebra. Si cree que leer es aburrido
obtiene mejor rendimiento en Algebra. Sino le gusta ir a la escuela obtiene me-
jor calificacién en Algebra.

Si el estudiante cree que le fue regular o bien en la prueba que tomd, obtiene
mejor resultado en Algebra; pero si no sabe o cree que le fue mal, tiene mejor
nota en No Algebra. Si consideran les fue bien en la prueba, tienen més confianza
en sus conocimientos y realizan un andlisis mas profundo. Quienes estan estu-
diando en el sector privado, si estdn en jornada doble o si se encuentran en el
area urbana, obtienen mejores resultados en Algebra. Esto puede deberse a que
en los tres casos pueden haber mas recursos y tiempo, convirtiéndose en ma-
yores oportunidades de aprendizaje.

Quienes obtienen el nivel de desempefo “Excelente” en Matematicas
tienen mejor nota en Algebra. También se constaté que sucede lo mismo con
los que obtienen un nivel de desempefio “Excelente” en la prueba de Lectura.
Al realizar correlaciones, solamente si alguien le ayuda a estudiar y hacer las
tareas, tiene mayor relacién con la calificacién de Algebra que en No Algebra.
El uso de conceptos algebraicos en el nivel primario se basa en ensefiar en los
contenidos del CNB, puntos focales de algebra que los estudiantes de esa edad
pueden comprender, de manera que utilicen las propiedades de las operacio-
nes basicas que ya conocen tales como la suma, resta, multiplicacion y division.
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Resumen

En este documento se describen los resultados de la evaluacion nacional de
Matematicas de tercero primaria 2007 en Guatemala, dando lugar a una explora-
cion diferente que agrupa los items evaluados y los califica independientemente,
permitiendo analizar los resultados de los estu-
diantes de acuerdo a los contenidos evaluados.
Los resultados muestran que un mayor porcen- g
taje de estudiantes de tercero primaria maneja
las operaciones bdasicas de las Matemdticas, y
las otras capacidades evaluadas las alcanzan

menos del cincuenta por ciento de los alumnos. |

Introduccién

El Curriculum Nacional Base -CNB- constituye
un elemento importante en los procesos for-
mativos del pais porque cumple una funcién
orientadora para el sistema educativo guatemalteco. Para el monitoreo de la
calidad de los aprendizajes alcanzados por los alumnos, es importante esta-
blecer estandares educativos, en otras palabras, los aprendizajes esperados.

De acuerdo al informe nacional para Guatemala del Programa de Promocién
de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe -PREAL- (2009), el pais ha
avanzado en el disefio de estandares de contenido y, como acompainamiento al
docente en el uso de los estandares en las areas curriculares, el Ministerio de
Educacion -MINEDUC- ha desarrollado varios proyectos. Dentro del proceso de
evaluacién a nivel nacional, las pruebas estan alineadas a dichos estandares y
por ende a los contenidos curriculares.

Para efectos exploratorios, en este estudio se agruparon los contenidos de
todos los temarios de las pruebas de Matematicas, con el objetivo de conocer las
habilidades matematicas mas desarrolladas en los estudiantes de tercer grado.
Los estandares se definen como criterios claros, sencillos y medibles, que los
maestros deben considerar como meta del aprendizaje de sus estudiantes, y de
lo que deben saber y saber hacer.
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En otras palabras, son los aprendizajes basicos que todo nifio de un gra-
do debe alcanzar al finalizar el ciclo escolar (MINEDUC, 2007). Los con-
tenidos y los estandares educativos alineados a las pruebas a gran escala
proveen insumos de los logros de aprendizaje de la poblacion evaluada;
para posteriormente tomar decisiones, tanto politicas como pedagdgicas.

Por otro lado, promueve la evaluacién como instrumento pedagdgico dentro
de las escuelas, fortaleciendo el monitoreo de los avances y asimismo, reflejando
las dificultades que se enfrentan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, dando
lugar a la reflexion de la necesidad del mejoramiento de las estrategias didacticas
(Ferrer, 2006). Algunos indicadores en el area curricular de Matematicas como
el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo -SERCE- del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién, Guatemala se ubi-
ca dentro de los paises cuya puntuacion media en Matematicas en tercer grado,
es inferior al promedio (con una distancia de menos de una desviacidn estandar).

La muestra contemplada en el estudio mencionado fue estudiantes de tercero
y sexto grados de educacién primaria, quienes respondieron pruebas especial-
mente disefiadas en las dreas de Matemadticas y Lectura. Asimismo, presentan
diferencias significativas, las cuales indican que son los nifios quienes alcanzan
mejor desempefio que las nifias en Matematicas. En Guatemala, el 28,3% de los
estudiantes se clasifica en el Nivel Il de desempefo. Ello implica que reconocen
la organizacién decimal y posicional del sistema de numeracion, elementos de
las figuras geométricas, identifican un recorrido en un plano y la unidad de me-
dida o el instrumento apropiado para medir un atributo de un objeto conocido.

También interpretan tablas y cuadros, comparan datos y resuelven problemas
en el campo aditivo o de la multiplicacion con sentido de proporcionalidad entre
numeros naturales (SERCE, 2008). EI 10,2% de los alumnos de tercer grado obtiene
resultados que se sittan por debajo del Nivel |, lo que implica que no realizan las
tareas antes descritas. Los paises donde el porcentaje de resultados en el Nivel | es
mas alto que enlos otros niveles son: Argentina, Brasil, Ecuador, El Salvador, Guate-
mala, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perd y Republica Dominicana (SERCE, 2008).

Muestra e Instrumentos

Utilizando la base de datos de tercero primaria 2007 de la Direccién Ge-
neral de Evaluacién e Investigacion Educativa -DIGEDUCA-, este estudio explo-
ratorio intenta ofrecer datos sobre el desempefio de los alumnos de acuerdo a
los contendidos evaluados en las pruebas de Matematicas de dicho grado, en
las formas A, B y C. Los datos utilizados para la investigacion provienen de la
muestra nacional de evaluacién de tercero primaria, tanto de establecimientos
publicos como privados en Guatemala. La cantidad de estudiantes es de 16,377.
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De acuerdo a la DIGEDUCA, cada forma esta compuesta de cuarenta items,
utilizando como método de evaluacién en sus procesos, el ejercicio de seleccion
multiple considerado por los expertos como el mejor tipo de ejercicio, porque
permite medir el mayor nimero de destrezas asi como todos los niveles de la
taxonomia cognitiva. La evaluacidn consistié en entregar a los estudiantes una
hoja de respuestas, con la que debieron resolver la prueba de Matematicas en

un tiempo maximo de 90 minutos.

Procedimiento

La base de datos fue trabajada en SPSS version 15 y se inicid calificandola
con la Teoria Clasica de los Test. El primer paso fue definir el concepto “domina”
definiéndolo cuando el alumno contesta correctamente la mitad mas uno de los
items que conforman ese contenido. Como segundo paso, se identificaron los
contenidos medidos por cada item, agrupandose los items por contenidos; una
vez identificados, se procedio a calificar y dar lugar a los resultados del estudio.

Resultados

Respecto al contenido de mediciones de longitud, peso, volumen y moneda,
se observé que el 28% de los evaluados lo dominan. La segmentacidn de la po-
blacién por género muestra que el dominio de los items lo alcanzan uno de cada
tres nifios y una de cada cuatro nifias. Al realizar la prueba de hipdtesis para
proporciones se demostré con un 95% de confianza, que si existe una diferen-
cia estadisticamente significativa entre géneros. Sobre la utilizacion y relacion
de numeros, se distinguid que en los contenidos curriculares (de 0 a 9,999 en el
sistema decimal, de 0 a 7,999 en el maya y de 1° a 40°) son sistemas dominados
por el 17% de la poblacién evaluada. La segmentacion por género no presenta
diferencias estadisticamente significativas. Sobre las operaciones bdsicas en el
sistema decimal como sumas, restas, operaciones combinadas, proposiciones
abiertas, multiplicaciones con producto menor que 1,000 y divisiones con un
digito en el dividendo y divisor, y sumas y restas en el sistema maya, el 65% de
los estudiantes responden correctamente a mas de la mitad de las preguntas
comprendidas en este grupo. Los resultados por género no muestran mucha va-
riacion, ya que el 64% de las nifias responden correctamente mas de la mitad de
las preguntas y los varones en un 66%. A pesar que sélo son dos puntos porcen-

tuales, la prueba estadistica muestra que si hay diferencia significativa.

En la habilidad de ordenar y comparar decimales y fracciones de igual deno-
minador vy las relaciones con situaciones de su entorno cultural, uno de cada diez
evaluados logra responder la mitad de las preguntas que se refieren a dicho con-
tenido; asimismo, la segmentacion por género no muestra diferencias estadisti-
camente significativas. Referente a la identificacidén y resolucién de problemas de
su entorno, utilizando diferentes estrategias, se observa que el 31% de los estu-
diantes responden correctamente a la mitad de los items. En cuestidn al género,
los resultados muestran que el 33% de los nifios responden correctamente a mas
de la mitad de las preguntas en comparacion al 30% de las nifias que lo hacen.
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Al hacer la diferencia entre proporciones se comprueba que si existe diferen-
cia estadisticamente significativa.

Conclusiones

Se observa una deficiencia para resolver situaciones problematicas, utilizacion
de medidas usuales de longitud y se desconoce lareglay las secuencias numeéricas.
Existe dificultad para identificar figuras geométricas y las unidades de medida. En
cuestion de género, los niflos obtienen mejores resultados en las preguntas rela-
cionadas con este contenido. En las preguntas referidas a la utilizacién y relacién
de nimeros del sistema decimal y maya, se manifiesta un bajo desempefio con
menos del 20% de estudiantes logrando dominar estos contenidos. Asitambién, se
pudo observar que Unicamente untercio de la poblacion estudiantil evaluadalogra
identificar y resolver problemas de su entorno, utilizando diferentes estrategias.

En el contenido de las operaciones bdasicas del sistema decimal, demostraron
tener un mejor dominio. El 65% de los estudiantes respondid correctamente a
mas de la mitad de los items que evaluaron dicha capacidad. Estos resultados
hacen un llamado de atencidn a la comunidad docente para reconocer que el
area de Matemdticas en este grado requiere una urgente y adecuada atencién
pedagdgica. La ensefianza matematica debe contribuir al desarrollo de la capa-
cidad del estudiante, no sélo para resolver problemas basicos sino procedimien-
tos matematicos que lo ayuden a interpretar y comprender el mundo real y su
entorno social.

Fundamentalmente, la solucidon de problemas debe incluirse en todo curri-
culo educativo, para que los estudiantes encuentren aplicacién a las Matemati-
cas. Entonces dentro de las aulas se deben promover contextos para aprender
conceptos y habilidades, mediante la resolucién de problemas con actividades
como la investigacion, tareas practicas y situaciones donde puedan aplicar dichas
habilidades. El docente debe operar un estilo de ensefianza flexible e interac-
tiva, promoviendo trabajos en grupo y utilizando la manipulacién de materiales.

Es necesario que comprendan los patrones y relaciones que se encuentran
implicitos en las Matematicas y esto se puede lograr al exponer a los alumnos
a la practica de solucién de problemas cotidianos, dando énfasis al significado y
a la aplicacién de los conceptos, asi como realizando trabajos o proyectos coo-
perativos para estimular el aprendizaje con otros.

Es imperativo llevar a los estudiantes a desarrollar la capacidad de conocer
que las Matemadticas hacen sentido y que son utiles para ellos. Por lo tanto, se
recomienda desarrollar una didactica mas practica que le permita aprender los
conceptos matematicos de forma mas profunda y significativa, es decir, que sea
relacionado con actividades cotidianas, que no sea sometido facilmente al olvido
y que no sea aprendido de forma mecanica. La utilizacion de material concreto y
manipulativo para la comprension de conceptos matematicos y su uso, encami-

nara a un aprendizaje significativo y no facilmente olvidado.
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El docente debe ensefiar con diversos recursos y proporcionar herramientas
para llevar al alumno un nivel de pensamiento logico y asi pueda desarrollar la
capacidad de razonar y ampliar su capacidad matematica, de acuerdo a la edad y
caracteristicas psicoldgicas de los nifos.

En este sentido, se debe evaluar las practicas del docente en el aula, para co-
nocer qué tan pertinente y relevante se estd ensefiando el contenido matemati-
co, de forma que haya congruencia entre lo que se ensefa y el significado que se
esta transmitiendo. Entonces, el docente debe modificar su metodologia dentro
del aula, dando lugar a distintas actividades para lograr que los alumnos apren-
dan las Matematicas de forma significativa. Cémo por ejemplo, el uso de mate-
riales manipulables, trabajo de grupo, cuestionamientos, discusiones sobre
temas matematicos, solucion de problemas, investigacion y formulacién de pre-
guntas para realizar investigaciones matematicas, exposiciones matematicas,
todo ello para proveer al estudiante de experiencias que le permitan desarrollar
un pensamiento matematico.

No se debe pretender un cambio en el sistema si no se inicia un cambio dentro de
la prdctica docente.
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Resumen

El presente articulo describe los resultados de una investigacion basada en los
datos obtenidos de la evaluacion de tercero primaria en Guatemala, en la cual
se busco determinar si el analfabetismo de los padres tiene algun impacto en el
desemperio de los alumnos en las pruebas de Matemdticas y Lectura. Se hallo que
los nifios que tienen padres que pueden leer y escribir, obtienen mejores resultados
comparados con aquellos con padres analfabetas. Sin embargo, aunque los re-
sultados fueron significativos, pueden existir otras
variables que expliquen mejor el desempeiio de los
estudiantes en estas materias.

Introduccion

Las habilidades para leer y escribir son un produc-
to de la transmisidn cultural y social. La asistencia
a la escuela es una de las actividades primordiales
| que permite al individuo adquirir dichas habi-
lidades, pero éstas pudieron ser introducidas con
anterioridad en el hogar, mediante la exposicidn

i : de actividades en donde la lectura y escritura es
utilizada de manera cotidiana. Asi lo indican autores como Scribner (1984), Nord-
veit (2005) y Peissig (2002), quienes recalcan la importancia del ambiente literario
y cultural que puedan aportar los padres de familia en el desempefio escolar de los
hijos. Peissig (2002) explica que aquellos padres que leen libros a sus hijos, estan
ayudando al desarrollo de habilidades de lectoescritura que luego seran desarro-

lladas con mayor formalidad en la escuela.

Asimismo, los nifios aprenden a leer cuando han desarrollado habilidades a
través de la lectura oral -lectura en voz alta- de los padres y el acceso a los libros
o materiales de lectura en el hogar. Peissig (2002) menciona ademas que el desa-
rrollo del lenguaje y la adquisicidn temprana de las habilidades necesarias para la
escritura y la lectura, deben ser reforzadas durante los primeros afios de vida de
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un individuo. Afirma que esto se puede lograr mediante la exposicién temprana
a los libros o material escrito y las lecturas compartidas entre padres e hijos.

Debido a que esta interaccion durante las primeras etapas del aprendizaje de
la lectoescritura es crucial, el provenir de un hogar en donde la literatura no es re-
forzada, puede tener unimpacto negativo en el desenvolvimiento escolar del nifio,
en especial en su desempefio tanto en Lectura como Matematicas. Cuando uno o
ambos padres son analfabetas, la transmision de las habilidades de lectoescritura
se torna mas complicada. En estos casos, ellos no pueden realizar actividades que
estimulen el desarrollo de dichas habilidades, como lo es la lectura en voz alta.

La importancia de la capacidad de leer y escribir, asi como el nivel educa-
tivo de los padres es ilustrada en distintas investigaciones. Benjamin (1993),
citando un estudio realizado en 1990 por Stitch y McDonald, afirma que las
madres que han tenido una educacién previa son capaces de proveer a sus
hijos las herramientas cognitivas y habilidades lingliisticas necesarias para
tener un mejor desempeio escolar, ya que ellas son las que pasan mayor
parte del tiempo con sus hijos. Por su parte, Drazen (1992) citado por Bon-
dioli (2000), afirma que el nivel educativo de los padres también es un factor
gue posee una relacion directa con el desempefio escolar de los estudiantes.

Eldesempefio en Matematicas también puede ser menor en aquellos estudian-
tes cuyos padres son analfabetas o con un nivel escolar bajo. En un estudio publica-
do porlarevista canadiense Education Matters en el afio 2005 sobre el desempefio
de los estudiantes en Matematicas y el rol del entorno familiar, se hace mencién al
importante papel de la educacidon de los padres y su impacto en el desarrollo es-
colar de sus hijos. Dicho articulo expone que el desempefio en Matematicas es, en
promedio, menor para los estudiantes cuyos padres tienen bajos niveles escolares.

Aunquese haresaltadolaimportanciadelaeducacion delos padresysuimpac-
to en el desempeiio escolar de los hijos, existen otras variables que pueden influir.
Autores como Mizala y Romagera (2000) mencionan el nivel socioeconémico del
hogar, la educacion y ocupacion de los padres, la preparacion del maestro y moti-
vaciondelalumno,comovariables que tienenunimpacto en el desempefio escolar.
Debido a que el objetivo principal de este articulo consiste en explorar el impacto
del analfabetismo de los padres en el desempefio escolar en Matematicas y Lec-
tura de los nifios de tercero primaria, se considerara ésta como la variable titular.

Método

Los datos utilizados en esta investigacion provienen de la Evaluacion Nacio-
nal de tercero primaria del afio 2007, realizada por la Direccién General de Eva-
luacién e Investigacion Educativa -DIGEDUCA- del Ministerio de Educacién de
Guatemala, en donde se tomé una muestra de 16,489 estudiantes que fueron
evaluados en Matematicas y Lectura. Asimismo, los alumnos respondieron un
Cuestionario de Factores Asociados al Aprendizaje, el cudl capturd informacién
relacionada con ellos, incluyendo la capacidad de leer y escribir de sus padres.
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Se realizd un analisis factorial con el propdsito de construir un indice para cada
estudiante en funcién de las variables que explican la capacidad de lectoescritura
de los padres. Uno de los requisitos a cumplirse para que dicho analisis tenga
sentido es que las variables estén altamente intercorrelacionadas. Para probar
este supuesto, se aplicé la Medida de adecuacién de la muestra KMO y la prueba
de esfericidad de Barlett con las cuales se determind que el proceso de reduccién
de los datos fue aceptable y el modelo factorial es pertinente.

Al realizar el modelo factorial, se obtuvieron dos factores que explican un
91.3% de la varianza de los datos originales. Los factores que resultaron del anali-
sis parecen reflejar la dimension de género de los padres y no la capacidad de
leer o escribir de los mismos. Ademas, se puede ver que el factor que mas peso
tiene es el que redne la informacion sobre la madre.

El indice de alfabetismo que fue elaborado para cada estudiante consiste en
la suma de la carga factorial de los dos factores anteriormente mencionados.
Los estudiantes con el indice mas alto son aquellos que reportan tener ambos
padres que saben leer y escribir. Por otro lado, indices menores pueden indicar
gue uno o ninguno de los padres tienen la capacidad de leer y escribir. Debido a
la cantidad de estudiantes, no se pudo mostrar cada uno de los indices; sin em-
bargo, se pudo cuantificar el impacto del indice construido en el rendimiento en
las pruebas de Matematicas y Lectura mediante un modelo de Regresion Lineal
Simple, en donde se utilizé dicho indice como variable independiente y el total
de respuestas correctas en ambas pruebas como variable dependiente.

Resultados y Conclusiones

Al observar los resultados obtenidos por el modelo de Regresidn Lineal Simple
construido, se establecid que los estudiantes que reportaron a ambos padres
alfabetas, contestaron correctamente 4 items mas que aquellos que tienen a
ambos padres analfabetas. Esto representa un 11.25% del total de respuestas co-
rrectas en la prueba de Matematicas que contiene 30 items. En cuanto a los
resultados de Lectura, se puede ver que la diferencia es mayor que en Matemati-
cas. Los resultados de la regresién indican que hay una diferencia de mas de 6
items correctos entre los estudiantes que tienen ambos padres con capacidad de
leer y escribir y aquellos que reportan a ambos padres como analfabetas, favo-
reciendo asi al primer grupo. Esto representa un 16.38% del total de respuestas
correctas en la prueba de Lectura que contiene 40 items.

Al analizar los modelos de regresidn, se puede ver que el analfabetismo de
los padres tiene un impacto mayor en Lectura que en Matematicas. Aunque los
resultados de los coeficientes de determinacién fueron bastante bajos (r’= 0.019
para Matematicas y r?=0.04 para Lectura), es posible que el desempefio en estas
dos areas sea explicado por otras variables como el nivel socioeconémico de los
padres, el area en donde residen, la integracion familiar, la ayuda en el aula, las
caracteristicas de los docentes y el clima escolar (Mizala y Romaguera, 2000),
por lo que estos resultados deben interpretarse con discrecién.
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Aquellos estudiantes que reportaron que sus madres pueden leer y escri-
bir, obtuvieron un indice de analfabetismo de los padres mayor que aquellos
gue reportaron que soélo su padre es alfabeta. Esto parece apoyar algunos es-
tudios, como el conducido por Benjamin (1993) que indica que las madres pue-
den proveer a sus hijos con algunas herramientas cognitivas y linglisticas que
les ayudara a tener un mejor desempefio escolar, especialmente cuando éstas
pasan la mayor parte del tiempo con ellos.

El hecho de que el alfabetismo del padre no haya tenido un mayor impacto
en el desempefio en Lectura y Matematicas de los estudiantes, pudo deberse a
otras variables con mayor peso en el rendimiento escolar, como el nivel socio-
econdmico, las caracteristicas del maestro, entre otras. Otra posible explicacién
es que las madres jueguen un rol mas prominente en el aprendizaje de los nifos,
especialmente a lo que se refiere a la ayuda en casa, ya que usualmente son ellas
las que pasan mas tiempo con los hijos.

Recomendaciones

Los resultados enfatizan la importancia que tienen los padres en el desa-
rrollo de la lectoescritura de sus hijos asi como en su rendimiento escolar, me-
diante la realizacion de actividades en la casa que refuercen el lenguaje oral y
escrito. Debido a que el analfabetismo en los padres presenta consecuencias en
el desarrollo y adaptacidon escolar de los estudiantes, se recomienda reforzar los
programas de educacidn para adultos. Con ello, los padres con poca o nula edu-
cacion podran capacitarse y asi apoyar en las habilidades escolares de sus hijos.
Es importante promover también ambientes ricos en literatura -como talleres
de lectura-, tanto a nivel familiar como escolar, de modo que los individuos y
las comunidades cuenten con las herramientas para mejorar su calidad de vida.

Adicionalmente, se enfatiza en realizar mas investigaciones cuantitativas a
nivel nacional que tomen en cuenta otros factores que puedan tener un impacto
en el desempefio escolar de los estudiantes, como el nivel socioecondmico de los
padres, el area en donde residen, la integracion familiar, la ayuda en el aula, las
caracteristicas de los docentes y el clima escolar, entre otras.
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Resumen

Este articulo hace referencia al estudio de la influencia que tiene la conviven-
cia de los padres en el rendimiento académico de sus hijos, basado en los resul-
tados obtenidos por los estudiantes de tercer grado en las pruebas de Lectura y
Matematicas. Se plantean diversas aportaciones teoricas e investigaciones res-
pecto al tema que ponen de manifiesto la influencia de la familia en la educacion
v formacion de los nifios.

Introduccién

Indudablemente existen diversos factores como cualidades individuales, el
medio social, el medio familiar y la realidad escolar que influyen en el rendimien-
to académico de los estudiantes. En esta oportunidad, el estudio centra su aten-
cién en el medio familiar como factor que incide en el rendimiento, partiendo de
datos obtenidos del Instituto Nacional de Estadistica -INE- (2008), quien reporta
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que entre 1996 al 2005, los divorcios aumentaron en un 300 por ciento, dato
que influye en el rendimiento escolar de los estudiantes segun Ruiz del Miguel
(2001) citando a Gémez (1992). Como consecuencia de dicha desintegracion, las
familias se enfrentan a un nuevo reto en la formacion de los hijos.

El Ministerio de Educacion de Guatemala -MINEDUC-, a través del programa
Mi Familia Progresa, otorga especial atencion a la familia como conducto para
procurar el desarrollo econdmico y social por medio de la educacién. En este
documento, el lector encontrara un analisis de la relacion entre la situacion fa-
miliar, especificamente el hecho de convivir con ambos padres y los resultados
obtenidos por una muestra de 956 estudiantes de tercer grado en el afio 2007,
en las evaluaciones que realiza la Direccidon General de Evaluacién e Investigacidn
Educativa -DIGEDUCA-, en las areas de Matematicas y Lectura, en términos de
habilidades y destrezas necesarias para responder a situaciones de la vida co-
tidiana.
Método (

Partiendo de la base de datos de tercero
primaria 2007, limpia y calificada por medio &
del modelo logistico de Rasch (Teoria de re-
spuesta al item), se determind la habilidad
latente de los estudiantes en Matematicas y
Lectura y se procedid a hacer el analisis es-
tadistico, que consistido en una comparacién
de grupos a través de un analisis de varianza
(ANOVA) con Post Hoc de Bonferroni, utili-
zando como herramienta el programa SPSS
version 15. Se compararon tres grupos: los estudiantes que viven con ambos
padres, los estudiantes que viven Unicamente con el padre y los estudiantes que
viven Unicamente con la madre, con relacion a los resultados en habilidades de
Lectura y Matematicas.

El Andlisis de Varianza sirvio para comparar si los valores de los grupos esta-
blecidos eran significativamente distintos. El procedimiento para comparar estos
valores se basé en la varianza global observada en los grupos de datos com-
parados. Dicho procedimiento se utiliza para hacer inferencias sobre las medias
de varias variables aleatorias, es decir, para comparar las medias aritméticas de
varios grupos. La prueba Post Hoc se utilizd para establecer las diferencias entre
un grupo y otro (Sheldom, 2007).

Resultados y Conclusiones

Los resultados obtenidos por medio del analisis descriptivo de los datos indi-
can que los estudiantes que obtuvieron mayores resultados en Matematicas son
los que viven con la madre, seguido por el grupo de estudiantes que viven con
ambos padres y finalmente, el grupo menos favorecido, es el de los estudiantes
que viven Unica mente con el padre.
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Por medio del analisis de varianza se confirmd una diferencia significativa en-
tre los resultados de estos tres grupos. Sin embargo, el analisis Post Hoc indicé
gue no existe una diferencia estadisticamente significativa en los resultados de
Lectura de los estudiantes que viven Unicamente con la madre y los que viven
con ambos padres. Caso contrario sucede al comparar los resultados entre los
estudiantes que viven con la madre o bien con ambos padres y los que viven sélo
con el padre. Un comportamiento similar se presenta en el area de Matematicas.

Con base en estos resultados se concluye que la presencia de la madre fa-
vorece el rendimiento de los estudiantes puesto que es el factor comun entre
los grupos que obtienen mayores resultados (convivencia con la madre y am-
bos padres). Este fendmeno podria deberse al hecho de considerar socialmente
que la madre es la persona que se involucra mas con lo concerniente a la edu-
cacion de los hijos dentro y fuera de la escuela y el hogar. A pesar que en la
actualidad las madres realizan actividades fuera del hogar -como trabajo o es-
tudios-, se sigue considerando al padre como el principal proveedor econémi-
co, delegando asi la mayor responsabilidad del cuidado de los hijos a la madre.

Lo anterior puede afectar y presentar mayores desafios para los estudiantes
que solo viven con uno de los padres, puesto que los aportes que brindan tanto
el papa como la mama a la educacién de los hijos, asi como el hecho de compartir
las responsabilidades que exige la misma, son factores que estimulan el apren-
dizaje favoreciendo el éxito en el rendimiento de los alumnos.

En las familias monoparentales la convivencia exclusiva con el padre parece ser
un factor que disminuye las posibilidades de obtener resultados satisfactorios en
las pruebas de Matematicas y Lectura. Caso contrario sucede si la convivencia es
Unicamente con la madre, a tal punto existe igualdad entre los resultados de los
estudiantes que viven Unicamente con ella y los que viven con ambos padres.

Segun las publicaciones de Mella y Ortiz (1999), la instruccion de las madres es
una medida de capital cultural del que dispone la familia, la madre no sélo per-
manece mas tiempo en el hogar sino es la persona a la que con mayor frecuencia
consulta el nifio.

Recomendaciones

Con el fin de disminuir los efectos que pueden causar el que los estudiantes
formen parte de familias monoparentales, se recomienda fortalecer las politicas
educativas y programas tales como “Mi Familia Progresa” o “Mi Familia Aprende”
para promover la interrelacion entre la familia y la escuela. De igual manera, mo-
tivar a los padres y madres a compartir las tareas que estimulen las habilidades
de los estudiantes, dando a conocer la importancia de la transmision del apren-
dizaje por ambas partes.

Asimismo, fortificar las unidades de orientacién dentro de los establecimien-
tos educativos mediante el incremento de psicdlogos que sirvan de apoyo tanto
a las familias como a la institucion para el fortalecimiento de las habilidades

Para consultar el documento completo, visite el drea de Investigaciones de la pdgina web de

la DIGEDUCA http.//www.mineduc.gob.gt/digeduca/Inv.asp.
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de los estudiantes en general, con el fin de mejorar su rendimiento escola
obtener un aprendizaje que lo ayude en su integracion y desarrollo dentro de los
roles que exige la sociedad, de una forma competente.
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Resumen

En el presente estudio, se exploro la relacion existente entre el nivel socio-
economico y cultural de los estudiantes de tercero basico y graduandos y su ren-
dimiento académico, segun las pruebas estandarizadas del Ministerio de Edu-
cacion de Guatemala, en las asignaturas de Matemadticas y Lectura del ario 2006.
Para tal efecto, se construyo un indice para cuantificar el estatus socioeconomico
v cultural de cada estudiante evaluado mediante la técnica estadistica de andalisis
factorial, y consecuentemente, determinar y comparar su influencia en el ren-
dimiento académico conjuntamente al de otros factores asociados, utilizando
modelos de regresion lineal multiple.

Introduccion

La literatura del tema parece indicar que los esfuerzos por determinar y me-
jorar el rendimiento académico tiene su origen con la consolidacién de la teoria
del capital humano! donde expuso que un individuo mejor formado recibird mas
ingresos a lo largo de su ciclo vital.

*El capital humano ha sido definido por la Organizacion para el Comercio y el Desarrollo Econémico como: “...el
conocimiento, las competencias y otros atributos que poseen los individuos y que resultan relevantes para la activi-
dad econdmica...” (OECD: 1998).
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Por tanto, objetivos como la reduccién del fracaso escolar, el aumento del
rendimiento académico, la mejora en la calidad de la ensefianza y la igualdad de
oportunidades educativas engloban, a grandes rasgos, “el deseo general de los
distintos colectivos que componen el mundo educativo”, (Santin, 2001). En uno
de los primeros intentos por explicar algunos factores relacionados con el ren-
dimiento académico, un estudio que conmovio los cimientos educativos, dictd
que el hogar ejercia en los Estados Unidos, la principal influencia sobre los resul-
tados de las pruebas escolares y que la escuela importaba poco (Coleman, 1966;
citado por Gertel, et.al, 2006).

Sin embargo, dado que este no es precisamente un estudio de factores aso-
ciados, donde es referencia obligada los estudios de Coleman, si se consideran
sus |deas para determinar la influencia que posee el estatus socioecondmico y

X cultural de los estudiantes en su rendimiento
académico. En este orden de ideas, otros au-
tores sefialan que “la cultura de la élite esta
tan cerca de la cultura de la escuela que el
alumno que procede de un medio pequefio
-burgués- y con mayor razén si procede de
un medio campesino u obrero, no puede
adquirirla sino a base de un esfuerzo con-
tinuado, mientras que a un alumno de clase
culta...le vienen dados por su posicion social”
- (Bourdieu y Passeron, 1973).

~ e el Estudios recientes sefialan que a mayor
estatus y escolaridad de los padres, los nifios obtienen mejores resultados y en
contraposicion, las familias que menos gastan, cominmente estan en una dificil
situacion de pobreza, lo que influye en el menor rendimiento académico de los
nifios (Hernandez, et.al 2006). De tal magnitud es la importancia de considerar
el nivel socioecondmico y cultural en el rendimiento académico estudiantil, que
en las pruebas internacionales como PISA?, se incluye un indice denominado
ESEC (indice de estatus socioecondmico y cultural) el cual se calcula teniendo
en cuenta tres componentes: el nivel mas alto de educacién alcanzado por los
padres, el prestigio de la profesién mas alta de los padres y el nivel de recursos
domeésticos.

Consecuentemente, siendo Guatemala un pais rico en diversidad étnica y cul-
tural, en este trabajo se disefia una propuesta para un acercamiento y cuantificar
en la medida de lo posible esa “posicién cultural” a la que se refieren tedricos
eminentes como Bourdieu, sin pretender profundizar en el tema socioldgico;

2pruebas del Programa para la Evaluacion Internacional de alumnos de la OCDE (PISA, por sus abreviaturas en inglés).
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asimismo, se apoya en la evidencia que muestran las pruebas internacionales
como PISA, y con ello dar luces sobre el tema para generar investigaciones a
mayor profundidad y consecuentemente, orientar politicas educativas.

Por tanto, el presente estudio busca determinar la influencia del nivel socio-
econdmico y cultural de los estudiantes en su rendimiento académico®. Se tra-
ta de estudiantes de tercero basico y graduandos sometidos a las pruebas en
Matemdticas y Lectura.

Método

Se toma como referencia la evidencia internacional y se construye un indice
para crear un acercamiento al nivel socioeconémico y cultural del estudiante, a
partir del Cuestionario de Factores Asociados aplicado a los alumnos en men-
cion, durante las evaluaciones nacionales del Ministerio de Educacion en el afo
2006. Dado que este cuestionario captura informacion relacionada con las carac-
teristicas socioecondmicas y culturales del entorno familiar, se utilizé dicha infor-
macion para la creacion del indice, especificamente las siguientes variables:
e Factores socioculturales del entorno familiar del estudiante: se consideran va-
riables para indagar la asistencia a la escuela de ambos padres del nifio y el grado
educativo mas alto alcanzado; el idioma materno de los padres y del estudiante
y si el estudiante domina algun idioma indigena.
e Factores socioeconomicos del estudiante: se dividen en tres areas: a) mate-
riales del hogar y servicios bdsicos, incluyendo aqui el tipo de material del te-
cho, piso y paredes del hogar, la forma de abastecimiento de agua potable, el
combustible para cocinar y el tipo de sanitario, entre otros; b) posesiones en el
hogar, considerando si en el hogar del nifio se cuenta con linea telefénica fija,
electricidad, asi como la posesion de automovil y la cantidad de teléfonos celula-
res a disposicion; y c) posesion de otros electrodomésticos, tales como lavadora
y secadora de ropa, sistema de sonido, DVD, refrigerador, televisor, horno de
microondas, VHS y otros.

Con las variables anteriores se construyo un indice socioeconémico y cultural,
mediante el procedimiento estadistico del analisis factorial. Seguidamente, se
utilizd modelos de regresion lineal multiple, para comparar y determinar su in-
fluencia conjuntamente al de otros factores asociados como el género y la etnia
del estudiante, asistencia a preprimaria, repitencia de algun grado, area de ubi-
cacion y sector del establecimiento.

Resultados
Mediante el procedimiento factorial y de regresion lineal multiple*, los mo-
delos finales son los siguientes:

3En este estudio, se entiende como rendimiento académico el resultado obtenido en las pruebas nacionales.
4Se invita al lector consultar el articulo completo en la pagina de DIGEDUCA, donde se detalla a mayor profundidad
estos procedimientos estadisticos.
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odelo final para Tercero Bdsico

LecturaTerceroBdsico
¥ =0.091pgenero+ 0.065 Petnia—0.136 frepitio  grado+ 0.10 Bpreprimaria
+0.057drea—0.050foficial + 0.350 BISEC

MatematicaTerceroBasico
¥ =0.115fgenero+ 0.0539 fetnia — 0.067 frepitio _grado + 0.16 fpreprimaria
+ 0.021drea — 0.011Soficial + 0.184 ISEC

Modelo final para Graduandos

LecturaGraduandos
Y =0.070Bgenero+ 0.108 Betnia — 0.218 frepitio _grado+ 0.062 fpreprimaria
+0.005drea+ 0.126 foficial + 0.223 BISEC

MatematicaGraduandos
¥ =0.162fgenero+ 0.068Fetnia — 0.097 frepitio _ grado + 0.064 Bpreprimaria
+0.002drea+ 0.012foficial + 0.137 QISEC

Discusion

Para tercero basico, el modelo explica el 6.8% de la varianza en el logro de
Matematicas y el 21.4% de la varianza en el logro de Lectura; mientras que para
graduandos, el 8.1% de la varianza en Matematicas es explicado por el set de
variables independientes, y para Lectura, corresponde al 16.3% segun se aprecia
en el articulo original.

Los modelos planteados en la seccion de resultados se basan en los coeficien-
tes estandarizados Beta, que tienen la cualidad de ser comparables entre si. Es
interesante notar que para estudiantes de tercero basico en ambas asignaturas
evaluadas, el mayor valor de los coeficientes Beta es el correspondiente al 8ISEC,
el cual pertenece al indice socioecondmico y cultural construido mediante el
analisis factorial. Para Lectura, el valor es de 0.350 y para Matematicas, 0.184,
los cudles son los respectivos mayores coeficientes de cada modelo (ecuacion).

Respecto a los estudiantes graduandos, en Lectura el comportamiento es simi-
lar al de tercero bdsico, ya que el valor de BISEC es de 0.223 siendo el coeficiente
mas alto en la ecuacidon correspondiente; mientras que para Matematicas el co-
eficiente Beta mayor corresponde al género masculino del estudiante con un
valor de 0.162.
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En funcidn de estos hallazgos, la literatura sefiala que una de las razones prin-
cipales por las cuales el estatus socioecondmico de los nifios esta altamente
correlacionado con los puntajes de las pruebas estandarizadas, es que muchos
items se concentran en realidad en evaluar conocimientos y/o destrezas aprendi-
das fuera del colegio, los cuales probablemente son aprendidos mas en algunos
escenarios socioecondmicos que en otros (Popham, 2006).

Lo anterior, indica que el nivel socioecondmico y cultural al que pertenece el
estudiante es una variable importante que siempre se debe considerar, y en el
estudio objeto de las paginas anteriores, es el factor mds determinante en los
niveles evaluados y las asignaturas consideradas para el medio guatemalteco, lo
cual es acorde con la evidencia internacional. En efecto, segln el departamento
de Educacion de los Estados Unidos, la proporcion de graduados de secundaria
de raza blanca que califican para entrar a la universidad es mucho mas alta que
la de los negros e hispanos (Gtepreal, 2005).

Finalmente, en este estudio se pudo demostrar que el nivel socioeconémico
y cultural al que pertenece el estudiante es el factor mas influyente para su ren-
dimiento en las pruebas de Lectura y Matematicas para los alumnos de tercero
basico, y en Lectura para los estudiantes graduandos. Por tanto, no se deben
cesar los esfuerzos en invertir en los sectores menos favorecidos, sin dejar de
considerar la importancia de generar lineas investigativas que proporcionen in-
formacidn también sobre el ejercicio diario dentro de las aulas educativas.
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DIGEDUCA se encarga de velar y
ejecutar los procesos de evaluacion e
investigacion educativa, para asegurar
la calidad educativa por medio del
acopio de informaciéon puntual vy
apropiada para la toma de decisiones.

Su misibn consiste en proveer
informacién objetiva, transparente y
actualizada, siguiendo en todo momento
el rigor cientifico y los criterios de
reconocimiento internacional. Esta
informacién permite a la comunidad
educativa tomar decisiones, disenar
politicas, evaluar el cumplimiento de las
mismas y disefiar nuevas estrategias.

Para ello elabora pruebas basadas en los
estandares y los evalia para
retroalimentar el Curriculum Nacional
Base —CNB-, investigando variables que
afecten el logro de los estandares con
una perspectiva basada en principios de
pertinencia que atiendan a la diversidad
individual, cultural, linguistica vy
sociodemografica apoyandose en los
principios que la rigen.
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