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Presentacion

La investigacion es fundamental en los procesos educativos. Es por ello que la
DIGEDUCA dedica parte de sus esfuerzos a profundizar en temas que son de
interés para quienes participan de forma directa o indirecta en la educacion
nacional. En este boletin, nos entusiasma presentar diversos temas que
permiten tener un acercamiento a diversas situaciones del quehacer educativo.

Iniciamos con el tema de la lectura. Actualmente el Ministerio de Educacion
realiza el Programa Nacional de Lectura “Leamos Juntos”. Por esto se estd
explorando la fluidez a través de un instrumento que permite evaluar grados
iniciales en donde ocurre la lectura emergente. Las conclusiones preliminares
de este estudio ofrecen orientaciones sobre como se lleva a cabo el proceso de
adquisicion de la lectura e identifica qué rasgos permiten su automatizacion.

El segundo articulo también considera la lectura, pero tomando en cuenta las
variables que inciden en la adquisicion de habitos lectores de los estudiantes y
brinda recomendaciones para los padres, docentes y directores.

Considerando la importancia de la educacion integral de la sexualidad, el
articulo “Embarazos antes de finalizar el ciclo diversificado: una observacién a
través de la direccidn escolar’, permite tener una descripcién de este fenémeno
en el Ultimo ano del ciclo del sistema escolar. Guatemala cuenta con uno de
los marcos legales mas completos en este tema, pero alin es necesario que se
generen procesos de formacion para que los directores y docentes puedan
abordar esta situacion.

La educacion es un factor fundamental de protecciéon. Por lo que es necesario
continuar profundizando las condiciones actuales que brinda el sistema
educativo. Es por eso que se ha definido el tema de la sexualidad como una
linea de investigacion dentro de la DIGEDUCA.

Para finalizar, presentamos la experiencia de articulacion de la comunidad
educativa con las autoridades locales del municipio de Concepcién
Chiquirichapa, que estd localizado en el departamento de Quetzaltenango. Esta
es una iniciativa para mejorar los resultados obtenidos en un levantamiento de
informacion diagndstica de mediano y largo plazo.

Asique, es un gusto presentar este nuevo boletin que, aligual que los anteriores,
va con el propésito de compartir informacion de utilidad para hacer juntos una
mejor educacion.
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Guatemala, CA
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La identificacion de la idea principal
como estrategia para mejorar la
comprension lectora

Lcda. Maria José del Valle

Resumen

Existen diversas estrategias para mejorar la comprension de lectura; lograr
identificar la idea principal es una de ellas. Esta destreza desarrollada permite
que el estudiante tenga una nocién clara de lo que leyd, pueda continuar su
lecturayluego, realizar andlisis cognitivos complejos utilizando lainformacioén
adquirida. Para responder ala pregunta: ;Se mejora la comprension de lectura
después de enseriar a identificar la idea principal?, se realizé un estudio con
un grupo control y un grupo experimental de estudiantes de sexto primaria de
un establecimiento oficial. A cada uno se aplicé una evaluacién al inicio y al
final. Después de dos meses de trabajo con el grupo experimental, en donde
las estudiantes entendieron y practicaron cémo identificar la idea principal,
se encontré una mejoria estadisticamente significativa entre la primera y la
segunda evaluacion, lo cual no sucedid con el grupo control. Esto permitié
concluir que la comprensién de lectura mejora si se logra identificar la idea
principal.
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Introduccion

El uso de la lectura es imprescin-
dible para cualquier otra materia,
trabajo o actividad. A través de ella
podemos entender lo que sucede
a nuestro alrededor, por lo tan-
to, es necesario tener una buena
comprension de lectura. La identi-
ficacion de laidea principal es una
destreza que ayuda a comprender
lo que se ha leido. Aunque en el
Curriculum Nacional Base —-CNB- se
incluye la identificacion de la idea
principal, los resultados en lectura
en el pais no evidencian la adqui-
sicion de este proceso.

La ensefianza no es dificil, pero si
esta es sistemdtica a través de la
ejercitacidon constante, se automa-
tiza el proceso. El presente articulo
refiere a un estudio en el que se
quiso comprobar que los estu-
diantes mejoran su comprension
lectora con solo identificar la idea
principal.

¢{Qué es una idea principal?

Entendemos por idea principal
“...a un enunciado general que
indica al lector lo mas importante
que el escritor presenta para ex-
plicar el tema...” “...incluye mas
informacion que la contenida en
la palabra o frase que representa el
tema del texto y aparece en cual-
quier punto del mismo...” (Solive-
res, et.al.,, 2007)."“Es el enunciado o
enunciados, explicitos o implicitos,
que el escritor utiliza para explicar
el tema. Se expresa mediante una
oracién simple o dos o mas coor-
dinadas” (Lopez, 1992).

Existen dos tipos de idea principal:
implicita y explicita. La idea princi-
pal explicita es aquella que se en-
cuentra generalmente al inicio de
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un texto o parrafo de forma literal.
Esta oracion introduce el tema a
tratar, es por eso que se encuentra
de primero ya que desea informar
al lector. Algunas veces, cuando la
intencién del autor es convencer
acerca del tema que se estd leyen-
do, laidea principal estara conteni-
da al finalizar un parrafo, como ul-
tima oracion. El resto de oraciones
son secundarias o especificas, las
cuales explican, aclaran o limitan
el significado de la idea general
(Montenegro, 2002).

En una investigacion en 1984 de
Baumann y Serram acerca de la
idea principal, se encontré que
aquellos libros que contenian la
idea principal explicita, ayudaban
a que los alumnos obtuvieran me-
jores resultados al momento de
sefalarla (Lopez, 1992).

La idea principal implicita no se en-
cuentra facilmente; hay ideas que
la apoyan, pero el lector deberd
construirla tomando en cuenta
lo que leyé. Este procedimiento
requiere un nivel cognitivo mas
elevado que identificar la idea
principal explicita y para ello se
podrian desarrollar estrategias de
inferencia y conclusion. Se realiza
tomando en cuenta lo leido, para
poder extraer una idea global de lo
que trata el parrafo o texto.

La idea principal es de gran impor-
tancia; no se puede suprimir, ya
que no se puede eliminar el sen-
tido global del parrafo o del texto.
Asi también, porque prepara al
lector a un nivel de comprensiony
analisis mayor, para poder realizar
otras competencias mas elevadas
como: conclusién, generalizacion,
prediccién, resumen, entre otras.
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La identificacion de la idea principal como estrategia para mejorar la comprension lectora

Estrategias para identificar
la idea principal

Existen varias estrategias para que
el estudiante identifique la idea
principal (implicita) con mayor fa-
cilidad.

PRIMERO: Se le debe explicar el
significado de una idea principal.

SEGUNDO: Conocer el texto, libro,
cuento o articulo previo a la lectu-
ra. Observar los titulos, las image-
nes, tablas u otros graficos.

TERCERO: Al momento de leer, es
importante tomar en cuenta que
existe una o varias palabras clave.
Estas pueden ser las palabras que
mas se repiten.

CUARTO: Entre todas las palabras
clave se identificara el tema princi-
pal; entender lo que trata la lectura
por una o dos palabras, podria ser-
vir para buscar y encontrar la idea
principal mas facilmente.

QUINTO: Se identifican subtemas
secundarios. Estas son ideas que
hablan de un solo tema y todas
juntas apoyan una idea general
que debera contener todos los te-

mas hablados en un parrafo. Esto
servira para realizar el ultimo paso.

FINALMENTE: Utilizando todos los
temas abordados en el texto y to-
das las oraciones e ideas, se infiere
la idea principal.

Se pueden seguir algunas reglas
para identificar la idea principal
(Lopez, 1992):

e Reglas de omisién o supresion:
eliminar informacion trivial o
redundante.

e Reglas de situaciéon: para in-
tegrar conjuntos de hechos o
conceptos en conceptos supra-
ordenados.

e Reglas de seleccién: para iden-
tificar la idea del texto, si se en-
cuentra explicita.

e Reglas de elaboracién: para ge-
nerar o construir la idea princi-

pal.

Es importante que el docente mo-
dele la lectura y realice una intro-
duccion previa a leer el texto.

Algunas recomendaciones que el do-
cente podria realizar antes de leer la
lectura serian (Montenegro, 2008):

el eer el indice (si lo hay).

el eer los objetivos (si los hay).

eleer el resumen (si lo hay).

el eer las conclusiones (si las hay).

eQObservar graficas.

el eer los titulos de la lectura.

eldentificar el tema de la lectura.

eDiscutir utilizando conocimientos
previos del estudiante.

Algunas recomendaciones que el

docente podria realizar después de

identificar la idea principal, serian

(Montenegro, 2008):

eBuscar ideas secundarias que
apoyen la idea principal.

eCuestionar el por qué se eligié esa
idea.

eRealizar preguntas para identificar
si entendié lo leido.

eRealizar preguntas de opinién
personal.

eRevisar el analisis.

eDiscutir el tema.
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¢En qué consistio el estudio?

Se realiz6 una investigacion cuasi-
experimental, representada de la
siguiente manera:

G1 O1 X O2
Gz 01 - 2
Dénde:

G1 = Grupo Experimental

G2 = Grupo Control

O1 =Preprueba

02 = Postprueba

X = Aplicacién del tratamiento

El proceso se dio en tres etapas.
En la primera se aplicd, a ambos
grupos, una prueba para medir la
comprension lectora’. Luego Uni-
camente al grupo experimental
se le dio tratamiento en donde

{Qué se encontro?

Al finalizar el estudio, se utilizd
una prueba de medias en donde
se compararon los resultados de la
prueba inicial con los de la prueba
final de cada uno de los grupos,
tanto control como experimental.

Ajetab’al -Evaluador—

durante dos meses se les ensefio a
identificar la idea principal a través
de varias lecturas y diversas activi-
dades. Después de ese tiempo, se
les volvié a aplicar la misma prue-
ba a ambos grupos.

Se trabajé en sexto grado de pri-
maria en un establecimiento oficial
con 56 alumnas en dos secciones.
Se eligié este grado debido a que
las estudiantes ya han adquirido
un nivel de madurez mayor que el
resto de grados de primaria y por-
gue ya tienen una edad suficiente
para alcanzar un nivel de lectura
adecuado y mas destrezas lecto-
ras que un estudiante de primero
o tercero. Se realizé una prueba de
Levene, para comprobar la homo-
geneidad de la poblacién en am-
bas secciones y asegurarse que los
grupos fueran lo mas parecidos
posible.

El grupo control mostré mejoria
entre la primera y la segunda apli-
cacién; sin embargo, al comparar
ambos resultados no se encontré
diferencia estadisticamente signi-
ficativa (p>0.05).

GRUPO LN F;E’t'::i‘j'j'g Des-
CON- de alum- enla viacién
TROL nos Estandar

prueba

e 29 6.76 188
inicial

A 29 7.97% 297
final

*Dato no significativo.

GRUPO TN F;f{::%‘g Des-

SUHEHE de alum- enla viacion

MENTAL nos Estandar

prueba

e 27 6.96 292
inicial

RS 28 7.61 222
final
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Los datos no cambiaron drastica-
mente, con lo cual se puede decir
que las puntuaciones del grupo
control fueron similares entre la
prueba inicial y la final.

Por otro lado, el grupo experimen-
tal mostré resultados de 6.96 en la
primera prueba de lectura 'y 7.60
puntos en la segunda aplicacién.
Se encontrd una pequena diferen-
cia, siendo esta estadisticamente
significativa (p<0.05) entre el
prueba inicial y la final. Se puede
concluir que hubo diferencias en
las puntuaciones lo cual indica
que el tratamiento (variable que
intervino) pudo haber influido en
el incremento de las mismas.

Referencias
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cuperado de: http://curie.lacurie.
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Montenegro, R. (2002). Comuni-
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. Comunica-
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"La licenciada Raquel Montenegro, especialista en el area de
Lectura de REAULA, colabor6 revisando, analizando y resol-
viendo la prueba, asi como todo el proceso del estudio.

Por lo tanto...

El grupo al que después de haber
practicado y leido constantemen-
te se le ensefné como identificar la
idea principal, presenté mejores
resultados que el grupo al que no
se le instruyod.

Es necesario que los docentes de
todos los establecimientos ense-
fien a sus estudiantes a identificar
la idea principal en un texto bien
elaborado, narrado y escrito. De
esta forma entenderan mejor la
lectura y podran discutir mas so-
bre ella, establecerdn mas contac-
to con sus conocimientos previos
y podran realizar anélisis mas com-
plejos.

Soliveres, M. Anunziata, S. y Ma-
cias, A. (2007). La comprension
de la idea principal de textos de
Ciencias Naturales. Una experien-
cia con directivos y docentes de
EGB2. Revista Electrénica de la En-
sefanza de las Ciencias. Vol 6. No.3,
577-586.
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Variables que inciden en la
adquisicion de habitos de lectura
de los estudiantes

Lcda. Maria José del Valle

Resumen

Un hdbito lector es la repeticion constante de leer de forma voluntaria
diferentes materiales a lo largo de la vida, satisfaciendo distintas
necesidades: diversion, informacion, entretenimiento, aprendizaje, entre
otros. Quien logra este hdbito tendrd un mejor desemperio. El presente
estudio evidencia la importancia de dedicar tiempo en familia a la lectura
y tener diversos materiales para leer. Asi también, es importante que en
la escuela los docentes tengan un periodo para desarrollar estrategias
lectoras, que cuenten con espacio fisico con libros en donde los alumnos
puedan consultar y leer y que después de una lectura realicen actividades
individuales y grupales. De igual forma, se encontrd relacion del hdbito
lector entre estudiantes y docentes, sobre todo aquellos docentes que
utilizan el CNB, planifican actividades de lectura y discuten el aprendizaje
de su alumnado con companeros de trabajo.
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Introduccion

La lectura es importante y necesaria para el desarrollo de diversas des-
trezas personales, sociales y académicas. Esta implicita en todas las areas,
por lo que es indispensable que sea adquirida desde una edad temprana
y de forma eficaz. En Guatemala, los resultados que la Direccién General
de Evaluacion e Investigacion Educativa -DIGEDUCA- reporta en el 4rea
de Lectura, evidencian la falta de comprension lectora de los estudiantes
en todos los grados a los que se les aplica la prueba.

Figura 1. Niveles de Logro en Lectura 2008

Eﬁn.

6.° 3., Basu:o* Graduandos

* 2006
Fuente: DIGEDUCA 2012.

Variables que inciden en la adquisicion de habitos de lectura de los estudiantes

Se realizé un estudio para conocer el habito de lectura que tienen los
estudiantes y los factores que hacen que ese habito se desarrolle. Pero,
iqué es un habito de lectura?

La Real Academia Espaiiola define habito como“modo especial de proce-
der o conducirse adquirido por repeticién de actos iguales o semejantes,
u originado por tendencias instintivas”. Un habito de lectura seria esa
repeticion constante, de forma voluntaria de acercarse al mundo de la
lecturay a exponerse a diferentes males. Segun Paredes (2004) y Landa
(2005) una persona tiene un habito lector cuando este estd presente aln
después de la infancia y la juventud.

Autores como Salazar y Ponce (1999) opinan que la familia, el lugar que
ocupa la lectura en la vida cotidiana, la disponibilidad de materiales, el
numero de libros leidos, la frecuencia, la influencia de la escuela, son
algunos factores que pueden influir en la creacion de un habito lector.
Otros incluyen la frecuencia al comprar materiales, el tiempo y lugar
dedicados, la procedencia de libros que leg, la biblioteca personal y la
actitud hacia la lectura (Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes de
Espana, 2001).
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Lo importante de poseer un habito es adquirir todas las bondades de
la lectura. Esta es importante porque ayuda al desarrollo y perfecciona-
miento del lenguaje; mejora las relaciones humanas; da facilidad para
exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad de pensar; agi-
liza la inteligencia; aumenta el bagaje cultural; amplia los horizontes en
tiempo y espacio; estimula y satisface la curiosidad intelectual y cien-
tifica; despierta aficiones e intereses; desarrolla la capacidad de juicio
y andlisis; fomenta el esfuerzo; potencia la capacidad de observacién;
atencion y concentracion; facilita la recreacion de la fantasia y el desa-
rrollo de la creatividad; deja huella; permite al lector crear y recrear lo
que lee; favorece el desarrollo de las virtudes morales; potencia la for-
macién estética y educa la sensibilidad; es un medio de entretenimiento
y distraccion; es una aficion que puede practicarse en cualquier tiempo,
lugar, edad y situacion y es una fuente de disfrute, goce y felicidad, entre
otras bondades (Lomas, 2002).

Lo ideal es que cada ser humano, por voluntad propia, desee desarrollar
su propio habito lector. Pero esto sera dificil alcanzar si se desconocen
las ventajas que la lectura proporciona o si no se tiene un ambiente que
lo estimule. Por estas razones, se realizé un estudio de tipo cuantitativo
para identificar habitos lectores en una muestra del Sistema Educativo
Nacional incluyendo a estudiantes, docentes y directores.

Metodologia

Se trabajé con una muestra de establecimientos en 35 municipios de
cuatro departamentos del pais: Huehuetenango, Quiché, Jalapa y Guate-
mala (separando la Ciudad Capital con el resto de municipios). En todos
los establecimientos se trabajo con los estudiantes de primero, tercero
y sexto primaria, tercero basico y cuarto diversificado, con docentes en-
cargados de seccidn y en el caso de basicos y diversificado, con docentes
de Comunicacién y Lenguaje o un area afin. También se incluyeron a los
directores de estos mismos centros educativos.

Para recopilar la informacion requerida, se crearon y modificaron varios
cuestionarios, los cuales contenian preguntas para medir habitos lecto-
res. Toda la informacion se clasificé en cinco grupos, segun las variables:
personal, casa, docente, escuelay factores asociados. Se analizé la infor-
macién por poblacién: estudiantes, docentes y directores. Se identificd
el grupo o los grupos que presentaban mayor influencia y se cre6 un
indice de “Habitos lectores” con un anlisis factorial, el cual captura la
mayor cantidad de varianza de todas las preguntas procesadas. Este
indice sirvié para identificar aquellas variables que influyen en que un
estudiante tenga un habito lector.
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Variables que inciden en la adquisicion de habitos de lectura de los estudiantes

Resultados

Se realiz6 el analisis con estudiantes de todos los niveles y se encon-
traron las siguientes variables con influencia positiva que hacen que el
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indice de habito lector aumente:

Tabla 1. Clasificacion de variables recopiladas

Docente

Escuela

Factores

® Materiales
de lectura
existentes.

® | ecturaen
familia.

® Mayor canti-
dad de tiem-
po dedicado
alalectura
(solamente
para primer
grado).

® Baja frecuen-
cia con que
los docentes
dejan tareas.

® Diversidad
de activida-
des en clase
relacionadas
alalectura.

Realizar

® juegosy pre-
guntas orales
después de
una lectura.

Lectura in-

® dividual, en
grupo y pasar
aleer frente a
todos (prime-
roy tercero).

® Existencia de
un periodo a
la semana de
lectura (Nivel
medio).

® Realizar
actividades
adentro de
la biblioteca
(primeroy
tercero).

® Quelos
estudiantes
tengan acce-
so a libros.

e Existencia de
libros en el
idioma ma-
terno (prime-
roy tercero).

Clases en un
®solo idioma
(primeroy

tercero).

Asociados

® Estableci-
mientos con
mas opor-
tunidades:
utiles escola-
res, libros de
texto, refac-
cion escolar
(primeroy
tercero).

Motivacion
por asistir

al estableci-
miento, las
clases, los do-
centes, dejar
de trabajar.

® Percepcion
de un buen
desempeno
(primero).

® Hablar el idio-
ma espanol
(primero).




Boletin No. 13

Ajetab’al —-Evaluador-

De toda la informacién recopilada de los docentes, se encontré que las
variables con influencia positiva que hacen que el indice de Habitos
lectores aumente son:

® Docentes que se rednen con el director para discutir el aprendizaje
de los estudiantes.

® Docentes que tienen un periodo de tiempo especifico para realizar
las actividades de lectura.

® Docentes que reportaron utilizar siempre el Curriculum Nacional Base
—CNB-.

La variable con influencia positiva del director fue:
e Realizar actividades con los estudiantes dentro de una biblioteca.

Ademas, se encontrd que mientras mas aumenta el indice de Héabitos
lectores de los docentes y directores, mas aumenta el indice de Habitos
lectores de los estudiantes de primero y tercero primaria.

En sexto primaria, en basicos y en diversificado, se encontré influencia
positiva solamente con los docentes.

Se realizaron varios modelos entre el indice de habitos del docente y
el del director, pero no se encontraron hallazgos significativos de su
relacién.

Recomendaciones

Para la familia y comunidad:

Involucramiento. Es necesario dedicar unos minutos a la lectura en
familia; esto estimulara el deseo de leer diariamente. La existencia
de bibliotecas ya sea en casa y comunitarias, son necesarias para
que los estudiantes puedan consultar, ademas de acostumbrarse a
vivir en un ambiente de lectura en familia y en la comunidad.

Para directores y docentes:

Despertar el interés de los estudiantes hacia la lectura. Dar el ejem-
plo es una buena estrategia.
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Variables que inciden en la adquisicion de habitos de lectura de los estudiantes

® Esnecesario que los docentes se capaciten en metodologias de en-
seflanza las cuales incluyan actividades para realizar antes, durante
y después de una lectura.

® Establecer un periodo fijo para leer. En todos los grados deberia ser
un habito el dedicar de 5 a 10 minutos diarios a la lectura.

e Después de cada lectura, realizar distintas actividades con un obje-
tivo especifico, el cual ayude a desarrollar las destrezas que mejoran
la comprensién lectora, como: incrementar vocabulario, sinénimos,
anténimos, detalles, claves de contexto, secuencia, identificar la
idea principal, prediccion, hecho y opinién, similitudes y diferencias,
hipotesis, resumen, generalizacién, conclusién, entre otras.

® Utilizar el CNB para planificar es necesario para organizar las activi-
dades que se realizan dentro del salon.

e Todos los establecimientos deben tener un espacio en donde se
tenga diversidad de libros. Idbneamente que existan en el idioma
materno.

® Velar por las oportunidades de aprendizaje que se le ofrezcan a los
estudiantes, docentes y directores y del mismo establecimiento.
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Embarazo antes de finalizar el Ciclo
Diversificado: Una observacion a
través de la direccion escolar

Lcda. Maria José Castillo Noguera

Resumen

A partir de datos proporcionados por directores de establecimientos,
se describe la situacién actual del embarazo en el Ciclo Diversificado
del sistema educativo guatemalteco. Un total de 3 276 directores que
participaron en la Evaluacién Nacional de Graduandos 2012 facilitaron
informacion a través de un cuestionario que incluyd preguntas sobre
distintos aspectos de los centros educativos. Considerando que esta
evaluacion es de tipo censal, los resultados encontrados incluyen datos
de establecimientos de los 22 departamentos del pais, de los distintos
sectores (oficial, privado, cooperativa y municipal), asi como de las dreas
rural y urbana.
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Maternidad adolescente en Gua-
temala

Se estima que cada ano hay 114
nacimientos por cada 1 000 mu-
jeres guatemaltecas entre 15y 19
anos. Esta tasa de fecundidad ado-
lescente — menores de 20 afos-,
es la tercera mas alta en Centro
América (Guttmacher Institute,
2006). Segun el Observatorio de
Salud Reproductiva de Guatema-
la, durante el primer semestre del
2012 se reportaron 15 238 partos
en adolescentes de este rango de
edad; aproximadamente el 25% de
los partos a nivel nacional para ese
momento.

El embarazo en adolescentes con-
lleva riesgos como partos prema-
turos, ninos de bajo peso al nacer,
mayor mortalidad perinatal y ries-
gos de mortalidad materna (OSAR,
2011). Pero no solo se reduce a
problemas de salud; la maternidad
adolescente es un marcador de difi-
cultad y desventaja social. Cuando
una mujer da a luz a edad tempra-
na, su autonomia social y econémi-
ca se ven disminuidas a largo plazo;
y sus perspectivas educativas tam-
bién pueden cambiar (Guttmacher
Institute, 2006).

Las adolescentes que se convierten
en madres, estudian de dos a tres
anos menos que sus pares. Entre el
67% Yy el 89% abandonan la escue-
la (Giovagnoli & Vezza, 2009). No
todas ingresan al mercado laboral,
pero se calcula que el 50% de ellas

se desempenfa en la economia in-
formal (OSAR, 2011).

El embarazo aumenta la proba-
bilidad de desercion escolar de
manera considerable (Barrera &
Higuera, 2004). Sin embargo, ma-
ternidad adolescente y educacion
tienen una relacién compleja, mas
alld de una simple “causa-efecto”.
Se ha encontrado evidencia que
baja calidad de la educacién, falta
de estimulos educativos, carencia
de estimulos emocionales, pocas
aspiraciones para el futuro y bajo
rendimiento en la escuela, favo-
recen la busqueda de maternidad
temprana (Naslund-Hadley & Bins-
tock, 2011).

Otros factores como pobreza y
efectos generacionales también
estan asociados con el embarazo
en menores de 20 anos (Naslund-
Hadley & Binstock, 2011). En Gua-
temala, mujeres econdmicamente
mas desfavorecidas, pertenecien-
tes al area rural, indigenas y que
han alcanzado menores niveles
educativos, tienen mayor probabi-
lidad de dar a luz siendo adolescen-
tes (Guttmacher Institute, 2006).

Figura 1. Se reportan embarazos en al
menos 4 de cada 10 establecimientos
del Ciclo Diversificado
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Reportey prevalencia de embara-
zo en estudiantes

El 40,7% de los directores reporta
casos de embarazo en su estable-
cimiento (ver figura 1). Sobresalen
Quiché, Huehuetenango, Baja Ve-
rapaz, San Marcos y Retalhuleu,
departamentos en los que el 50%
0 mas de directores de los centros
educativos, reportan estudiantes
embarazadas.

Figura 2. Cantidad de estudiantes embaraza-
das reportadas por establecimiento

2%
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En Chimaltenango, Solold y Saca-
tepéquez la proporcion se reduce
a menos del 30% (ver tabla 1).

A nivel municipal, cabe mencio-
nar que en Huehuetenango, San
Pedro Sacatepéquez (San Marcos),
Retalhuleu, Escuintlay Coban (Alta
Verapaz), los centros de nivel diver-
sificado que afirman tener casos de
embarazo, ascienden a mas de 25
(lo cual equivale a mas del 55% del
total de establecimientos de dichos
municipios).

La cantidad de estudiantes emba-
razadas reportadas por los directo-
res se ilustra en la figura 2. En los

Ajetab’al -Evaluador-

centros educativos que senalan
estos casos, el promedio es de 3
alumnas embarazadas por esta-
blecimiento.

La prevalencia de embarazos en es-
tudiantes es de 1,89%. Esta se defi-
ne como la proporcién de alumnas
matriculadas que quedan embara-
zadas. Es decir, que por cada 100
mujeres que se matricularon en el
2012 en establecimientos de nivel
diversificado, se reportaron aproxi-
madamente 2 casos de embarazo.
Los departamentos con mayor pre-
valencia son Petén, Baja Verapaz,
Izabal, San Marcos y Escuintla, y los
de menor prevalencia son Solol3,
Chimaltenango y Totonicapan (ver
tabla 2).

Es importante mencionar que en
64,3% de los establecimientos
asisten estudiantes con hijos. Esta
proporcién es significativamente
mayor para establecimientos que
reportan casos de maternidad tem-
prana'.

La tasa de permanencia escolar
para las estudiantes embarazadas
es de 78%, mientras que la tasa de
abandono escolar es de 21%. Como
se muestra en la tabla 3, El Progre-
so, lzabal y Baja Verapaz son los
departamentos con mayores tasas
de permanencia escolar. Si bien los
directores informan que la mayoria
de estudiantes que se embarazan
continudan en los centros educati-
vos, aun hay una proporcién signi-
ficativa de esta poblacion que no
concluye el ciclo escolar. Por ejem-
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Tabla 1. Porcentaje de establecimientos que
reportan estudiantes embarazadas

Departamento Porcentaje
Quiché 54.5%
Huhuetenango 54.3%
Baja Verapaz 52.1%
San Marcos 50.6%
Retalhuleu 50.0%
Zacapa 49.1%
Petén 48.4%
Santa Rosa 46.3%
Escuintla 46.1%
Alta Verapaz 45.2%
Quetzaltenango 44.5%
Izabal 43.6%
Suchitepéquez 43.4%
Totonicapan 41.7%
Ciudad capital 39.5%
Chiquimula 39.5%
Jalapa 38.9%
El Progreso 37.9%
Jutiapa 36.3%
Guatemala 32.2%
Sacatepéquez 29.4%
Solola 26.2%

Chimaltenango 20.2%

Tabla 2. Prevalencia de embarazos en estudi-
antes segun departamento

Departamento Porcentaje
Petén 3.52%
Baja Verapaz 2.72%
Izabal 2.58%
San Marcos 2.49%
Escuintla 2.49%
Suchitepéquez 2.30%
El Progreso 2.16%
Guatemala 2.11%
Huehuetenango 2.03%
Retalhuleu 2.03%
Ciudad capital 1.87%
Alta Verapaz 1.87%
Chiquimula 1.86%
Zacapa 1.78%
Jalapa 1.73%
Quiché 1.66%
Santa Rosa 1.64%
Sacatepéquez 1.36%
Jutiapa 1.32%

Quetzaltenango 1.14%

Totonicapan 0.93%

Chimaltenango 0.82%

Solola 0.67%

Tabla 3. Departamentos con mayor y menor tasa de abandono y permanencia escolar

Departamentos

Tasa de abandono Tasa de permanencia
escolar escolar

Chimaltenango 34% El Progreso 91%
Chiquimula 33% I1zabal 89%
Solola 29% Baja Verapaz 85%
Alta Verapaz 12% Chimaltenango 70%
Izabal 11% Chiquimula 68%
El Progreso 9% San Marcos 63%

plo, en Chimaltenango, Chiquimu-
la y Solold, que representan los
departamentos con mayor aban-
dono de la escuela (tabla 3), se es-

tima que una de cada tres alumnas
embarazadas no termina el ciclo.
Segun los directores, la decision de
retiro es tomada en la mayoria de
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los casos por la estudiante o por los
padres o encargados y solo el 3%
de ellos reportaron participar en
dicha decision.

Figura 3. Edad reportada de
estudiantes embarazadas
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Fuente: DIGEDUCA 2012.

Edad de estudiantes embaraza-
das

La mayoria de las estudiantes em-
barazadas tienen entre 16 y 19
afos. Segun la informacién facili-
tada por los directores, en el 2012
se presentaron dentro del sistema
educativo 407 casos de embarazo
en menores de edad y 701 casos en
jovenes entre 18 y 21 afos.

La cantidad de casos en los estable-
cimientos varia significativamente
segun el grupo etario reportado?
(ver figura 3). La media de estu-
diantes embarazadas es mayor en
el grupo de més de 21 afios, lo cual
podria sefalar la sobreedad como
un factor de riesgo antes de haber
terminado el nivel diversificado. En
cuanto a las alumnas mas jovenes
puede decirse que la tasa de aban-
dono escolar es mayor para las es-
tudiantes embarazadas menores
de 18 aios?.

Ajetab’al —-Evaluador—

Elementos del establecimiento
relacionados

La prevalencia de embarazo mos-
tré una relacion negativa con la
habilidad promedio estimada para
Matematicas y Lectura en cada es-
tablecimiento.* Al comprar los re-
sultados alcanzados por las estu-
diantes, el nivel de desempefio fue
mas alto en los centros educativos
con una prevalencia de maternidad
menor a la prevalencia promedio.

Basado en informacion facilitada
por los directores, se determind
un indicador de infraestructura,
bienes y servicios para cada esta-
blecimiento, el cual se correlacioné
con la prevalencia de embarazos
en estudiantes.® Un centro educa-
tivo con menor calidad de infraes-
tructuray menos bienesy servicios,
se mostré como un factor de ries-
go para la maternidad temprana.
Entre los establecimientos que
reportaron alumnas embarazadas
fue mayor la proporcién de centros
con un indicador de infraestructu-
ra, bienes y servicios por debajo
de la media. En contraste, entre los
establecimientos que no sefialaron
casos de embarazo, fue mayor la
proporcion de centros educati-
vos con un indicador por encima
de la media. Este hallazgo puede
estar asociado con otras variables
como contextos socioecondmicos
y oportunidades de aprendizaje.

Aunque sale a luz la necesidad de
indagar a mayor profundidad cué-
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les elementos podrian intervenir en
la prevencion de embarazos antes
de terminar el Ciclo Diversificado,
resaltan algunas caracteristicas de
los establecimientos en los cuales
los directores no reportaron estu-
diantes embarazadas (ver la figura
4). Las diferencias fueron significati-
vas entre los distintos tipos de cen-
tros educativos®, por lo que puede
decirse que las categorias sefala-

das estan relacionadas con menor
incidencia de casos de embarazo
entre las alumnas. Gestion de di-
rectores, acciones de docentes,
caracteristicas de los estudiantes,
programas implementados y otros
factores asociados, deben anali-
zarse con mayor profundidad para
determinar qué elementos podrian
integrar lineas de prevencién e in-
tervencion.

Sector [ROJIlEE]

Modalidad

Figura 4. Caracteristicas de los establecimientos que no reportan casos de embarazo

Area JUI{ENE] Ru‘ral

Privado
¢

Jornada Mattitina Vespertina Doble Noctura

Municipal Cooperativa

Referencias

Barrera, F,, & Higuera, L. (2004). Embarazo y
fecundidad adolescente. Colombia: FEDESA-
RROLLO - Working Papers Series | 24.

Giovagnoli, P, & Vezza, E. (2009). Early
Childbearing and Educational Outcomes: A
Quantitative Assessment. Washington: Inter-
American Development Bank.

Guttmacher Institute. (2006). Maternidad
temprana en Guatemala: un desafio cons-
tante. En Resumen (5), 1-12.

Naslund-Hadley, E., & Binstock, G. (2011).
El fracaso educativo: embarazos para no ir
aclase. Washington: Inter-American Deve-
lopment Bank.

Observatorio de Salud Reproductiva -
OSAR. (2011). Embarazo en nifas y adoles-
centes en Guatemala. Obtenido de http://
www.osarguatemala.org/userfiles/bole-
tin%20correcciones%205-4-11-1_opt.pdf.

Observatorio de Salud Reproductiva -
OSAR. (2012). Muerte Materna. Embarazo ni-
Aas y adolescentes. Guatemala. Obtenido de
http://www.osarguatemala.org/userfiles/
Comision%20de%20Salud%200SAR.pdf.

Citas bibliograficas

"Prueba bilateral de comparacion de proporciones (p<0.05).
2Anélisis de la varianza con un factor (p<0.05).

3prueba bilateral de contraste de medias (p<0.05).
“4Correlacién significativa al nivel 0,01 (bilateral).

SIndicador construido mediante analisis factorial, agrupando 12
variables que miden: (a) bienes y servicios, (b) agua y servicios
sanitarios, (c) caracteristicas de infraestructura fisica. Correlacion

significativa a un nivel de 0.01 (bilateral).

SPrueba bilateral de comparacion de proporciones (p<0.05).




Para citar este articulo: Gonzales, M.A.; Chocooj, E.; Ramirez, E. y Garcia, R. (2013). Evaluacién censal en Concepcién Chiquirichapa.
Ajetab’al (13), pags 18-23.

Evaluacion censal en Concepcion
Chiquirichapa

Lcda. Maria Antonieta Gonzdles Choc
PEM. Edviges Marta Chocooj Jolomnd
Lcda. Eva Ramirez Jiménez

Lic. Ruberto Garcia

Resumen

El objetivo del presente estudio fue llevar a cabo una evaluacién diagnéstica
de los aprendizajes de los estudiantes del Nivel de Educaciéon Primaria y Ciclo
Bdsico del municipio de Concepcién Chiquirichapa, Quetzaltenango. Esto, con el
propdsito de entregar resultados utiles para la toma de decisiones hacia la mejora
de la calidad educativa del municipio.

Seaplicaron pruebas en espafiol y mam. Las pruebas de Matemdticas y Lectura en
espanol fueron administradas a estudiantes de primero, tercero y sexto primaria;
Lectura en idioma mam solamente a los alumnos de primero y tercero. Los
cuestionarios de factores asociados fueron respondidos en idioma espanol tanto
por los estudiantes de los tres grados, como por docentes y directores.

En el Ciclo Bdsico se aplicaron instrumentos unicamente en espafiol en las dreas
de Matemadticas, Comunicacién y Lenguaje y cuestionarios de factores asociados
para estudiantes y docentes.

Después de realizado el andlisis, se encontrd que los estudiantes tanto en el nivel
primario como en el ciclo bdsico, tienen un nivel de desempero bajo para el grado
que cursan, razoén por la cual, los docentes del municipio estardn realizando
modificaciones a su planificacion para introducir cambios significativos y mejorar
la calidad educativa de los mismos estudiantes en este mismo ano.
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Introduccion

El alcalde municipal de Concepcién Chiquirichapa con el apoyo de su
equipo, solicité que se realizara una evaluacién censal en los estableci-
mientos educativos de primaria y Ciclo Basico. Esta solicitud se dirigio
al Vicedespacho de Diseio y Verificacion de la Calidad Educativa, quien
delegé la encomienda a la Direccidon General de Evaluacion e Investiga-
cién Educativa -DIGEDUCA-, por ser el ente responsable de la evalua-
cién al Sistema Educativo Nacional de Guatemala.

La esencia de este proyecto fue diagnosticar los aprendizajes de los
estudiantes de ese municipio. Y, a partir de los resultados, emprender
acciones tendientes a fortalecer los aspectos positivos, implementar
estrategias para minimizar las debilidades encontradas en las practicas
educativas y promover la mejora de la calidad educativa, en beneficio
delos ninos y adolescentes de los centros educativos sujetos de estudio.

Evaluacion censal en Concepcidon Chiquirichapa

Metodologia

Debido a que ya se habian detectado debilidades en la formacién de los
estudiantes en todos los niveles educativos, la municipalidad de Con-
cepciéon Chiquirichapa y la comunidad educativa, solicitaron a las au-
toridades del Ministerio de Educacién la aplicaciéon de una evaluacién
diagnéstica de los aprendizajes de los estudiantes del Nivel de Educa-
cién Primaria y Ciclo Basico, para luego promover estrategias puntuales
para mejorar la calidad educativa de dicho municipio.

El estudio fue de caracter censal, evaluando a 1 199 estudiantes per-
tenecientes a 18 establecimientos del nivel primario junto con sus 70
docentes y 14 directores. En el Ciclo Basico se evaluaron estudiantes de
siete establecimientos educativos, con un total de 616 estudiantes, la
mayoria pertenecientes a Institutos Nacionales de Educacién Basica de
Telesecundaria; junto a ellos, se evaluaron a sus 22 docentes.

En cuanto ala planificacion, organizaciony ejecucién de todo el proceso,
la DIGEDUCA coordiné acciones con el Proyecto de Reforma Educativa
en el Aula -REAULA-, la Direccién General de Monitoreo y Verificacion
de la Calidad -DIGEMOCA- y autoridades educativas, directores y equi-
po técnico pedagogico del municipio de Concepcién Chiquirichapa.

Las pruebas utilizadas se elaboraron en la DIGEDUCA y se encuentran
alineadas al Curriculum Nacional Base -CNB-y a la Taxonomia de Mar-
zano. Las mismas estan relacionadas con las competencias establecidas
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en el CNB de cada area curricular y grado, indicadores de logro, conteni-
dos y estandares educativos.

Estas pruebas se aplican una vez al ano y miden el nivel de Logro de los
aprendizajes de los estudiantes en el drea curricular de Matematicas y
el componente de Lectura de Comunicacion y Lenguaje. Para la evalua-
cién censal, se administraron diferentes instrumentos.

Resultados de la evaluacion

Para el andlisis de resultados, se calcularon porcentajes de respuestas
correctas, niveles de desempeno y de logro. Los estudiantes que se en-
cuentran en los niveles Satisfactorio y Excelente, conforman la cate-
goria de Logro. Quiere decir que poseen la habilidad esperada al fina-
lizar el grado, dominando adecuadamente destrezas y conocimientos
de Lectura y de Matematicas. Los estudiantes, cuyos resultados estan
ubicados en los niveles Debe mejorar e Insatisfactorio, conforman el
porcentaje de No logro. Estos estudiantes evidencian un dominio infe-
rior al esperado en habilidades y conocimientos, asi como debilidad en
las competencias del grado.

Resultados del Nivel de Educacion Primaria

En las siguientes figuras se pueden observar los niveles de desempeiio
obtenidos en Matematicas y Lectura en los tres grados evaluados en
espanol.

Figura 1. Niveles de desempefio de primaria en Matematicas

Primer grado

Tercer grado

0, 0,
Sexto grado 4% 46% LY l

[l 'nsatisfactorio [l Debe mejorar [ Satisfactorio [0 Excelente

Fuente: Subdireccion de Analisis, DIGEDUCA 2013.
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Figura 2. Niveles de desempenro de primaria en Lectura

Primer grado

Tercer grado 56%

0, 0,
Sexto grado et e I

[l Insatisfactorio [l Debe mejorar [ Satisfactorio [ Excelente

Fuente: Subdireccién de Andlisis, DIGEDUCA 2013.

La grafica a continuacién, muestra el resultado de respuestas correctas
de los estudiantes de primero y tercero primaria en idioma mam.

Figura 3. Porcentaje de respuestas correctas de primaria
en Lectura mam

Primer grado Tercer grado

29.33% 28.31%

Fuente: Subdireccion de Analisis, DIGEDUCA 2013.

El desemperio fue similar entre estudiantes de establecimientos oficia-
les y privados, de jornada matutina y vespertina, modalidad monolin-
glie y bilingUe. Sin embargo, los resultados en primero primaria, fueron
mejores para alumnos del area rural.

Resultados del Ciclo Basico

En los tres grados evaluados, los estudiantes alcanzaron alrededor de
un tercio de la puntuacién de la prueba de Matematicas. Por lo que pue-
de decirse que la mayoria de alumnos no lograron resolver con éxito las
actividades propuestas.
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Figura 4. Porcentaje de respuestas correctas en el Ciclo Basico en Matematicas

Tercero basico

Segundo
basico

Primero
basico

Fuente: Subdireccion de Analisis, DIGEDUCA 2013.

En la prueba de Lectura, los alumnos de los tres grados evaluados al-
canzaron menos de un cuarto de la puntuacion, es decir, la mayoria no
logro resolver con éxito las actividades propuestas.

Figura 5. Porcentaje de respuestas correctas en el Ciclo Basico en Lectura

Tercero basico

Segundo
basico

Primero
basico

Fuente: Subdireccion de Andlisis, DIGEDUCA 2013.
Principales factores asociados al aprendizaje del estudiante

e La motivacién correlaciona positivamente con el desempefio de
los estudiantes en Lectura y Matematicas en tercero primaria, por
ejemplo, si los estudiantes cuentan con razones para ir a la escue-
la como el recreo, nuevos aprendizajes y la refaccion escolar. Estos
factores también inciden positivamente en los resultados de los es-
tudiantes de primero primaria.

e Los alumnos del nivel primario que trabajan para ganar dinero y
quienes han repetido grado, tienen mayor dificultad para alcanzar
el nivel de Logro en las pruebas.

e El alcance de Logro es igual entre hombres y mujeres en primero
basico. En segundo y tercero, los estudiantes hombres muestran
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mejor desempeno que las mujeres. La autoidentificacion étnica no
marco diferencias entre los estudiantes de primero y segundo basi-
co. En cambio entre los estudiantes de tercero basico, los alumnos
mayas alcanzaron una mayor proporcion de respuestas correctas,
en comparacion a los estudiantes ladinos.

e En todos los grados, los alumnos que sefalan el estudio como la
Unica responsabilidad que tienen en casa, rinden de manera mas
satisfactoria. Los estudiantes de primero basico que trabajan alcan-
zan menor puntuacion que sus companeros que no lo hacen. Entre
los estudiantes de segundo y tercero basico este factor no resulta
relevante para el porcentaje de respuestas correctas alcanzado.

e Las expectativas de estudios estan relacionadas positivamente con
la puntuacién obtenida entre los estudiantes de primero y tercero
basico. Es decir, aquellos estudiantes que aspiran a estudios acadé-
micos de niveles mas altos, obtienen un mejor desempeno en la
prueba de Comunicacién y Lenguaje. Lo mismo sucede en Matema-
ticas con los estudiantes de tercero basico.

Recomendaciones

1. Identificar estrategias pedagogicas que contribuyan a mejorar el ren-
dimiento de los estudiantes en Matematicas y Lectura.

2. Dar continuidad al proyecto educativo iniciado en Concepcion Chi-
quirichapa, para mejorar la calidad educativa en sus distintos niveles.

3. Asegurar que los programas sociales existentes identifiquen a la po-
blacién vulnerable, como se caracterizo en el estudio.

4, Continuar la busqueda y mejora de la calidad educativa de todos los
estudiantes del municipio.

Referencias
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Las Oportunidades de Aprendizaje

y su relacion con el rendimiento de los
estudiantes del Ciclo Basico del Nivel de
Educacion Media

Lic. Horacio Salvador Pellecer Rivera

Resumen

El objetivo principal del estudio fue identificar aquellas Oportunidades
de Aprendizaje —-ODAS- que facilitan los establecimientos y poseen
los estudiantes, que a su vez, tengan relacion con el rendimiento de los
alumnos del Ciclo Bdsico en las pruebas de Matemdticas y Comunicacion
y Lenguaje.

Se analizaron los resultados bajo el supuesto que todas las ODAS que
facilite el establecimiento y el estudiante mismo, deben aportar en forma
positiva al aprendizaje y por ende al rendimiento.
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Marco tedrico

La ODAS es un término que ha sido
muy usado en investigaciones de
politica educativa y en contextos
de mediciones internacionales del
rendimiento de los estudiantes en
el drea de las Matematicas. Surge
como un intento por asegurar la
uniformidad en los procesos de
medicion.

En este sentido, Mc Donnell refiere
que la ODAS funcionan como“una
medida acerca de si los alumnos
han tenido o no, la oportunidad de
aprender un contenido en particu-
lar y/o han aprendido a resolver los
tipos de problemas presentados
en la prueba” (1995: 306). Es decir,
se trata de tomar en cuenta al mo-
mento de evaluar el rendimiento
de los estudiantes, no solo si los
contenidos han sido ensenados,
sino también cdmo estos han sido
desarrollados en clase.

Para este estudio las ODAS se con-
sideran como el conjunto de situa-
ciones de aprendizaje a las que ha
tenido acceso el estudiante, ya sea
facilitado por el establecimiento o
por ellos mismos. Asimismo, se
define el rendimiento escolar o
académico como una medida de
las capacidades del alumno, que
expresa lo que este ha aprendido a
lo largo del proceso formativo por
medio de la evaluacién, en este
caso de Matematicas y Comunica-
cion y Lenguaje.

También supone la capacidad del
estudiante para responder a los es-
timulos educativos; en este senti-

do, el rendimiento académico esta
vinculado a la aptitud.

Metodologia

Como metodologia de acerca-
miento a la relaciéon entre las
Oportunidades de Aprendizaje y
el rendimiento de los estudiantes
del Ciclo Basico, se utilizé el Mode-
lo Jerarquico Lineal (en sus siglas
en ingles HLM).

El HLM es una metodologia com-
pleja y emergente, ubicada den-
tro de los procedimientos mas
novedosos de la estadistica, para
el estudio de los problemas de
investigacion que involucren una
amplia gama de variables indivi-
duales y contextuales, ordenadas
jerdrquicamente de acuerdo con
la teoria o por los intereses de la
investigaciéon. Permite también la
modelacién en una gran variedad
de situaciones en las cuales se tie-
nen datos que presentan una es-
tructura jerarquica. Este modelo
tiene una gran variedad de apli-
caciones en diversas areas, como:
investigacion educativa, biologia,
investigacién social, psicologia,
medicina, entre otras.

En este sentido, la metodologia
estudia los fenédmenos sociales a
partir de estructuras anidadas o
multinivel, es decir, se fundamen-
ta en el pensamiento de que to-
das las manifestaciones sociales o
problemas de investigacién, estan
conformados por diversos niveles
o jerarquias, ordenadas de diferen-
tes formasy de acuerdo conlos in-
tereses del investigador.
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Los datos y la informacion estadis-
tica utilizada para el logro de los
objetivos del estudio fueron pro-
porcionadas por la Direccion Ge-
neral de Evaluacién e Investigaciéon
Educativa -DIGEDUCA-. La base
de datos corresponde al levanta-
miento de linea base para la reali-
zacion de estudio de modalidades
de entrega curricular del Ciclo Ba-
sico del Nivel de Educacién Media
de los afnos 2009, 2010y 2011. Las
modalidades analizadas fueron de
establecimientos Regulares, Coo-
perativa, Telesecundaria y Nucleos
Familiares de Desarrollo -NUFED-.

En el afno 2009 participaron estu-
diantes del primer grado del Ciclo
Basico; en el 2010 estudiantes de
primero y segundo, y en el 2011,
estudiantes de los tres grados del
Ciclo Basico. Se elaboré una mues-
tra representativa de estudiantes
de las cuatro modalidades: En el
primer ano participaron 8 328 es-
tudiantes, en el sequndo 8 491y
en el tercero 13 474; la cantidad
de establecimientos fueron, para
el primer ano de 242, para el se-
gundo 677y para el tercer ano, 542
centros educativos.

Resultados

El primer objetivo del estudio
fue identificar las variables ODAS
de los estudiantes que tienen re-
lacion con el rendimiento, para
lo cual se analiz6 el cuestionario
para estudiantes de Factores Aso-
ciados —-FA- y ODAS. El cuestiona-
rio de ODAS esta integrado por
quince apartados, de los cuales
del 11 al 15, recopila informacién

Ajetab’al -Evaluador-

sobre “Disponibilidad de recursos
para trabajar”, “Disponibilidad de
recursos para aprender”, “Actitud
del estudiantes para la clase”, “Re-
troalimentacién”y “Actividades en
Comunicacién y Lenguaje’, inte-
grados por 51 variables.

Con la intencién de tener un pri-
mer acercamiento para establecer
la relacion de las ODAS de los es-
tudiantes con el rendimiento, se
construyeron indicadores no es-
trictos (sumatoria de las respues-
tas) por cada uno de los apartados
y areas curriculares, sin la utiliza-
cién de algin método especifico,
ya que se deseaba que todas las
variables participaran en el analisis
a un nivel de significancia estadis-
tica del 0.05. Los resultados fueron
los siguientes:

En el &rea curricular de Matemati-
cas, en todos los grados los indi-
cadores que mostraron tener una
relacion positiva con el rendimien-
to fueron la“Actitud del estudiante
para la clase de matemdtica”y la
“Disponibilidad de recursos para
trabajar matematica”. De forma
contraria a lo esperado, los que
mostraron tener una relacién ne-
gativa con el rendimiento fueron:
“Disponibilidad de recursos para
aprender matematica” y “Retroali-
mentacién en matematica”. Existe
la posibilidad que se tengan re-
cursos para aprender y que el do-
cente realice retroalimentacién del
aprendizaje, pero que estos estan
siendo mal utilizados o la técnica
de retroalimentacion esta mal apli-
cada.
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En Comunicacion y Lenguaje, en
todos los grados los indicadores
gue mostraron tener una relacién
positiva con el rendimiento fueron
la “Actitud del estudiante para la
clase de Comunicacién y Lengua-
je", la “Disponibilidad de recursos
para trabajar en Comunicacién y
Lenguaje” y “Retroalimentacién”.
Caso contrario sucedié con los
indicadores “Disponibilidad de re-
cursos para aprender Comunica-
cién y Lenguaje”y “Actividades en
Comunicacién y Lenguaje”, pues
mostraron tener una relacién ne-
gativa con el rendimiento. De nin-
guna manera se indicé que no se
dispone de recursos para aprender
0 que no se realizan actividades;
sin embargo, lo que supone que
pueda estar sucediendo es lainco-
rrecta utilizacién de los recursos y

técnicas pedagdgicas.

En resumen, los resultados indi-
can que la“Actitud del estudiante”
y la “Disponibilidad de recursos
para trabajar”, crean diferencias
positivas en el rendimiento de los
estudiantes en las dos areas cu-
rriculares y en todos los grados.
Entre las variables analizadas de
la actitud del estudiante se tienen
las siguientes:”; Te gusta la clase?’,
“;Te servira para tu futuro lo que
aprendes?’, “;Crees que es impor-
tante lo que te ensefan?”.

El segundo objetivo fue identificar
las variables ODAS de los docen-
tes (en los establecimientos) que
tienen relacién con el rendimiento,
para lo cual se analiz6 el cuestio-
nario para docentes de FA y ODAS.
Dicho instrumento esta integrado
por quince apartados, compuestos

por 155 variables. Se construyeron
indicadores por cada uno de los
apartados y area curricular para
las ODAS de los establecimientos,
con un nivel de significancia del
0.05 y los resultados fueron los si-
guientes:

En el drea de Mateméticas, en to-
dos los grados los indicadores que
mostraron tener una relacién po-
sitiva con el rendimiento fueron:
“Servicio docente’,"Percepcién do-
cente”y “Recursos educativos”. De
forma contraria, los que mostraron
tener una relacién negativa fueron:
“Clima escolar”y“Planificacion”. Los
demas indicadores no tuvieron el
nivel de significancia establecido
para ser tomados en cuenta. Con
relacion al clima escolar se tiene
la hipdtesis que este no esta sien-
do el adecuado para propiciar el
crecimiento emocional, fisicoy de
conocimientos de los estudiantes,
asimismo, la planificaciéon no es la
adecuada o no se ejecuta como ha
sido programada.

En el 4rea curricular de Comuni-
cacion y Lenguaje, en todos los
grados los indicadores “Servicio
docente’, “Recursos educativos”y
“Percepcién docente”, mostraron
tener una relacion positiva con el
rendimiento y nuevamente “Clima
escolar”mostré una relacién nega-
tiva.

En sintesis, los resultados indican
que el “Servicio docente”, los “Re-
cursos educativos” y la “Percep-
cion docente’, crean diferencias
positivas en el rendimiento de los
estudiantes en las dos areas curri-
cularesy todos los grados del ciclo
Basico.
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Discusion final

Todos los modelos construidos
presentan coeficientes de confia-
bilidad altos en las areas de Ma-
tematicas y Comunicacion y Len-
guaje, lo cual da indicios que las
medias muestrales tienden a ser
confiables.

Con relacién a los indices de bon-
dad de ajustes del modelo, el Log-
likelihood function al iteration y la
Devianza, los modelos construidos
para el drea de Matematicas, pre-
sentan mejores ajustes que el area
de Comunicacién y Lenguaje.

La varianza residual del sequndo
nivel (establecimiento) o varianza
entre establecimientos, es menor
en todos los modelos construidos,
que la varianza residual del primer
nivel (estudiantes) o varianza den-
tro de establecimientos; lo anterior
sugiere que existe menor variabili-
dad entre establecimientos y ma-
yor entre estudiantes.

Finalmente, tanto los indicado-
res construidos para explorar las
ODAS que se relacionan con el
rendimiento, como las variables
analizadas en forma especifica que
mostraron mayor relacion, apun-
tan a los mismos resultados. En el
caso de los alumnos, es la “Actitud
del estudiante”y la“Disponibilidad
de recursos para trabajar’, y en el
caso de los establecimientos, es el
“Servicio docente”, los “Recursos
educativos” y la “Percepcién do-
cente”.
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