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ZResumen

El objetivo de la presente investigacion fue analizar las destrezas de escritura
de los estudiantes de tercero basico y cuarto diversificado. Para esto se aplico a
una muestra de 328 estudiantes de tercero basico y 767 estudiantes de cuarto
diversificado, de los departamentos de Huehuetenango, Quiché, Jalapa vy
Guatemala. Con este instrumento se evaluo el proceso y producto de la escritura.
Las pruebas fueron calificadas por un grupo de expertos, al realizar un proceso que
garantizo la confiabilidad y validez de los mismos. De esta manera se pudieron
generalizar los datos para la muestra evaluada y llegar a las conclusiones que se
presentan en este informe.

En general los estudiantes de tercero y cuarto diversificado presentan
resultados similares. En relacion al proceso de escritura, los estudiantes de ambos
grados demostraron tener capacidad para elaborar un borrador y una version final
como se les solicito, pero sin presentar mejorias en la redaccion, lo que evidencia el
desconocimiento de los pasos para elaborar un texto.

En cuanto al producto de la escritura se encontré que en su mayoria, los textos
mostraron coherencia textual pues también durante el analisis, aparecieron textos
cuyas partes no tuvieron relacidn entre si o bien el tema era repetitivo. Respecto a
la cohesion se encontraron conectores para unir las oraciones y parrafos.
Igualmente, se identificd poco enriquecimiento del Iéxico, asi como errores al unir
o separar palabas y al suprimir sonidos. En relacion a la concordancia gramatical,
las oraciones estaban debidamente escritas. Finalmente, el area en el que se
identificaron mas errores fue la ortografia.

DIGEDUCL 9



Enplonando las destresas de escrituna — Mivel Wedio

Dutroduccion

Escribir es una tarea cotidiana que muchas veces se realiza de manera
mecanica; no obstante, la escritura es algo mas que trazar palabras, implica la
capacidad de elaborar textos con sentido para comunicar un mensaje. Para
construirlos, se requiere de habilidades cognitivas que deben ser previamente
ensenadas y desarrolladas en la escuela.

Aprender a escribir es una tarea que se realiza a lo largo de los afios escolares,
por lo que se convierte en un pilar fundamental en el proceso de aprendizaje.
Ademas, la destreza de escritura es una herramienta basica para la vida, ya que
desarrolla en los estudiantes la capacidad de producir informacion para poder
divulgarla.

La forma de concebir la escritura ha cambiado en los Ultimos afios, ya que se
han realizado evaluaciones en otros paises que despiertan el interés por
comprobar si la ensefianza que se aplica es adecuada para la composicidon de
textos escritos.

Por lo tanto se realizo una evaluacion de escritura a los estudiantes de primero,
tercero y sexto primaria, tercero basico y cuarto diversificado. El objetivo fue
verificar la forma en que los estudiantes escriben y comprobar si lo realizan de
acuerdo a lo establecido por el Curriculum Nacional Base —-CNB-.

Debido a que se evaluaron varios grados, se elaboraron diferentes informes
pues cada uno tiene diferentes competencias a alcanzar. Sin embargo, todos
mantienen una fundamentacion tedrica comun, enfatizando ciertos aspectos para
cada nivel en el que se encuentren los estudiantes.

A continuacion se encuentra una extensa literatura sobre el lenguaje escrito y
su aprendizaje. Luego se explica la metodologia de trabajo que se realizo desde el
inicio, incluyendo la descripcion del instrumento para evaluar la escritura de los
estudiantes de tercero basico y cuarto diversificado. Se analizaron los textos y se
presentan los resultados con base en los temas especificos acordes a la escritura.
Para finalizar aparece la discusion de resultados, las conclusiones y algunas
recomendaciones que pueden ser efectivas para quienes desean mejorar el
proceso de escritura en el aula.

Los resultados de la evaluacidn son insumos que sirven para reorientar el
enfoque de ensefanza de la escritura y transformarlo en uno que permita al
estudiante adquirir la capacidad de producir textos de manera creativa y
adecuada.
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Capitals 1; Marce Tedrico

La comunicacion en los seres humanos es una accion propia de la actividad
psiquica, procediendo del pensamiento y expresandose a través del lenguaje
(Martinez, 1997). El aspecto central de la misma es facilitar la obtencion de
informacion para conocer, expresar y relacionarse con el resto de las personas.

El proceso de comunicacién implica la emision de sefales con la intencion de
dar a conocer un mensaje a un receptor que interprete la informacion y responda.
Para que esto se lleve a cabo, es importante el lenguaje.

1.1 Lenguaze

El lenguaje es una herramienta que sirve para comunicarse en el entorno social
y se considera como un instrumento del pensamiento para representar,
categorizar y comprender la realidad (Ministerio de Educacion, 2007).

Debe aportar a los que aprenden las habilidades y los conocimientos minimos
necesarios para desenvolverse en el mundo en donde viven. Ademas, contribuir a
la consecucidn de la autonomia personal, es decir, a la capacidad (Cassany, Luna'y
Sanz, 2000).

Al considerar el lenguaje como un instrumento del pensamiento, se afirma que
es un medio de comunicacion que abarca tanto los procesos productivos de la
lengua: hablary escribir, asi como los receptivos: escuchary leer.

Por ello, la adquisicion del lenguaje tiene una especial importancia en los
primero anos escolares. En el CNB de primaria (Ministerio de Educacion, 2007), se
incluyen elementos para el abordaje del lenguaje oral y el lenguaje escrito, en el
area curricular de Comunicacion y Lenguaje.

En dicha area se propicia el desenvolvimiento personal y social del nifio
mediante el desarrollo sistematico del lenguaje en sus componentes:

e Escuchar, hablary actitudes comunicativas tales como leer y escribir.
e Creaciony produccion comunicativa con su medio y su experiencia personal.

Para una mejor comprension de dichos componentes, es necesario conocer a
detalle las caracteristicas del lenguaje oral y el escrito. Ambos sirven para expresar
ideas y comunicar mensajes, pero es posible observar diferencias sustanciales
entre ellos, sin valorar uno mas que el otro. Las diferencias se deben a que la
expresion escrita y la oral requieren el uso de cddigos distintos de acuerdo con
situaciones comunicativas concretas (Cassany, et. al., 2000).
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1.1.1 Lengaage oral

Es el eje de la vida social, comun a todas las culturas. Todas las sociedades han
creado un sistema de comunicacion precediendo del lenguaje oral, ya que al ser un
lenguaje mas especifico de la comunicacion, se afirma que es un cédigo que
entiende todo aquel que pertenece a una comunidad linguistica.

Se considera como el medio fundamental de la comunicacion humana ya que
le permite al individuo expresar y comprender ideas, pensamientos, sentimientos,
conocimientos y actividades (Martinez, 2004).

El lenguaje oral es la capacidad de comunicarse verbal y lingUisticamente por
medio de la conversacion en una situacion determinada y respecto a determinado
contexto y espacio temporal. En esta dinamica participa un hablante y un oyente
lo que permite un acceso mucho mas libre al significado, pues los interlocutores
conviven mientras se comunican (Martinez, 1997).

El lenguaje oral es una caracteristica especificamente humana que desempenia
importantes funciones a nivel cognitivo y social, por lo que es fundamental para el
aprendizaje de los estudiantes.

1.1.2 Lenguage esencto

La lengua escrita es una herramienta de pensamiento muy poderosa, ya que
permite reflexionar sobre las experiencias, valores y sentimientos (Backhoff, Peon,
Andrade y Rivera, 2006).

La escritura es el uso consciente, reflexivo y controlado del codigo escrito para
generar eventos comunicativos. Por lo que no se hace énfasis Unicamente en el uso
de signos, al trazo de grafias o a la rutina de copiar algo. Por el contrario, escribir
implica ser capaz de anotar no solo palabras sino textos, ya que la verdadera
funcion de la escritura es comunicar un mensaje por escrito (Atorresi, 2010).

Es decir, escribir es algo mas que poner las ideas por escrito. Supone intentar
resolver un problema mediante un proceso durante el cual el autor debe
determinar si el producto que va logrando se ajusta a sus objetivos, a la seleccion y
aplicacion de estrategias que permitan desarrollar de manera eficaz sus ideas
(Martinez, 2004).
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1.1.5 Diferencias entre el lenguaje onal y esercto

Las diferencias entre el lenguaje oral y escrito se encuentran tanto en el
contexto de la emisidn del mensaje, como en las caracteristicas textuales de
ambos tipos de mensaje.

El lenguaje escrito se considera mas complejo que el oral. Dicha complejidad se
determina por la densidad léxica, por el nUmero de palabras o de contenido que se
utilizan en el lenguaje escrito (Cassany, et. al., 2000).

A la vez, la expresion escrita y la oral requieren el uso de codigos distintos de
acuerdo con situaciones comunicativas concretas. Por un lado, en el lenguaje oral
el hablante y el oyente conviven en el momento que dialogan. Por el contrario, la
escritura posee un caracter diferido, por lo que el lector y el escritor interactuan
individualmente con el texto para proporcionar significado al mismo.

Esta diferencia se debe a que en el lenguaje escrito la comunicacidn es en una
sola direccion, por lo que el emisor no recibe una respuesta inmediata por parte del
destinatario del mensaje, ya que existe una distancia temporal y fisica entre el
emisor y el receptor. Esta condicion obliga a prestar mas atencion a la
organizacion logica de la informacion, ya que el receptor debe entender el mensaje
sin poder pedir aclaraciones (Martinez, 1997).

1.2 &l aprendizaze del lenguaje esenito
La escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la practica escolar si la

comparamos con el enorme papel que desempefa en el desarrollo cultural del
estudiante (Vygotski en Borja, 2004).

Tradicionalmente se piensa que escribir es pasar al papel lo que se dice
oralmente. Por lo que en las escuelas las practicas pedagogicas han estado
basadas en dictados y copias de lo que el docente escribe en el pizarron, sin prestar
atencion a los componentes necesarios para una escritura adecuada (Borja, 2004).

La escuela es responsable de ensefiar qué es y como se logra una buena
escritura, ya que esta es la puerta para la expresion organizada de los
conocimientos y también una de las principales vias para la manifestacion de la
creatividad y las emociones (Cassany, et.al., 2000).
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l.2.1 A prendizage de la lecturna y de la escrituna

La ensefanza de la escritura debe enlazar el aspecto técnico, asociado
basicamente con el conocimiento del alfabeto y la copia de letras, palabras y
oraciones, junto con la lectura y la produccidon de textos completos (Atorresi,
2010).

En Guatemala, el CNB en el drea de Comunicacion y Lenguaje (Ministerio de
Educacion, 2007), establece una vinculacion de los componentes de lectura y
escritura para fomentar el desarrollo sistematico del lenguaje y propiciar el
desenvolvimiento del estudiante.

La lectura y escritura desarrollan en los estudiantes la capacidad de produciry
divulgar informacidn escrita. Ambas requieren del desarrollo de competencias
comunes, ya que los aprendizajes en lectura apoyan a los aprendizajes en la
produccion de textos y viceversa (Ibidem, 2007).

De acuerdo con Cassany y colaboradores (2000), la lectura es el medio
principal de adquisicion del cddigo escrito. Por otro lado, Atorresi (2010) afirma
que para ser un buen escritor, hay que leer como escritor, es decir, no limitarse a
comprender, sino que también enfocar su atencidn en los aspectos que hacen
interesante, coherente y correcto lo que se lee.

Antes de empezar a escribir, la lectura provee al lector estructuras textuales
que facilitan la expresion de ideas. Durante el transcurso de la redaccion, permite
establecer un hilo conductor entre las ideas ya plasmadas y las nuevas que se
pretenden comunicar. Después de la escritura, la relectura critica permite evaluary
corregir el texto. Se escribe para que alguien lea, por lo que sin la lectura, el acto de
escribir queda incompleto (Caldera y Escalante, 2006).

Por lo tanto, Jiménez (2012) afirma que aunque un nifo que tenga un buen
habito de lectura cometa muchos errores de ortografia, la practica de la escritura
ayuda a que ese nino desarrolle mas su capacidad lectora.

1.2.2 Tiveles de aprendizage de la esenituna

La adquisicidon de la lengua escrita por el estudiante puede ser considerada
como un proceso que pasa por diferentes niveles de desarrollo; algunos de estos
pueden verse interferidos por la influencia de diversos agentes externos que son
parte del contexto en que viven.

En este sentido, la labor del docente se considera fundamental desde las
primeras etapas de la adquisicion del lenguaje. El docente debe estimular a sus
estudiantes desde sus primeras producciones escritas y acompanarlos en el
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proceso de adquisicion de la escritura como facilitador y orientador de este
aprendizaje.

Para lograrlo, los docentes y los estudiantes deben asumir un papel activo en
su construccion. Si la escritura no se adquiere de una vez, al comienzo de la
escolaridad, el docente debe efectuar intervenciones adecuadas a cada momento
del desarrollo y del aprendizaje, asi como favorecer habilidades metacognitivas
que posibiliten gradualmente la autocritica y la autonomia (Ministerio de
Educacion del Peru, 2006).

Segun Wells (1986, en Cassany, et. al., 2000), la meta de la educacion es
capacitar a los estudiantes para que lleguen a ser pensadores y comunicadores
creativos y criticos, lo cual se puede lograr con un adecuado modelo de
alfabetizacion. Por lo tanto, identifica cuatro niveles en la adquisicion y el dominio
de la lengua escrita que se integran entre si. Los niveles son: ejecutivo, funcional,
instrumental y epistémico. (Figura 1).

Figura 1. Niveles de adquisicion de la escritura

(S% istémico
Instrumental
Iguncional

Q :
Ejecutivo

Fuente: Elaboracion propia, basado en Cassany, Luna y Sanz (2000).

a. Nivel ejecutivo

En los primeros afos, el estudiante escribe valiéndose de marcas graficas
convencionales o a partir de la imitacion de la letra, de manera posiblemente
ilegible para el lector, pero no por ello exenta de significado o mensaje para él
(Atorresi, 2010).

En este momento el estudiante empieza a dibujar la lengua escrita de su
entorno atribuyéndole significados simbdlicos. Establece algunas hipodtesis
respecto de la relacion que pueda existir entre las propiedades de la letra y del
objeto sobre el cual escribe (Ministerio de Educacion del Peruy, 2006).

Los estudiantes adquieren la capacidad de traducir un mensaje del modo
escrito al hablado y viceversa (Cassany, et.al., 2000).
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Tradicionalmente la escuela trabaja de forma constante este nivel, de manera
que comprueben la adquisicidn del codigo escrito y del grado de conocimiento de
las reglas que lo regulan.

b. Nivel funcional

El nivel funcional concibe la lengua escrita como un hecho de comunicacion
interpersonal que permite resolver las exigencias cotidianas y que implica el
conocimiento de las caracteristicas de ciertos tipos de texto (Cassany, et. al.,
2000).

Segun el CNB, el estudiante debe adquirir la capacidad de expresar sus ideas
por escrito utilizando la estructura de las palabras y las modificaciones que sufren
al relacionarse entre si (Ministerio de Educacion, 2007).

En este nivel el estudiante comprende que el objetivo de escribir no es
representar al objeto sino a su significado. Por lo que redactara textos que
requieran de otros conocimientos ademas de los estrictamente referidos al cédigo
escrito (Cassany, et. al., 2000).

c. Nivel instrumental

En el nivel instrumental, el estudiante es capaz de buscar y registrar
informacion escrita, lo que se convierte en la via de acceso a los demas
conocimientos (Ibidem, 2000).

El estudiante aprende a utilizar estrategias de apoyo tales como la busqueda y
la seleccion bibliografica y la consulta de diccionarios, enciclopedias y fichas. Estas
sirven como guias que les recuerden la estructura de los textos, los pasos que
deben sequir al escribirlos, qué aspectos revisar en ellos y cémo realizarlo
(Atorresi, 2010).

d. Nivel epistémico

El nivel epistémico se refiere al dominio de lo escrito como una forma de
pensar y de usar el lenguaje, de manera creativa y critica. En este nivel la
estructuracion del lenguaje y organizacion del pensamiento se relacionan de
manera constante.

A medida que se va aprendiendo, el estudiante serd capaz de producir textos
informativos y con intencidn literaria, de conformidad con la forma y el contenido.
Estos textos estaran escritos acorde a aspectos normativos y contenidos propios
de la escritura.

Con la experiencia y aprendizaje, el estudiante adquiere la capacidad de
producir textos de diversos géneros como medio de expresion, adaptados a
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requerimientos personales, escolares y socioculturales (Ministerio de Educacion,
2007).

Algunos estudiantes pueden tener dificultad para elaborar textos completos.
Esto se debe probablemente a que en la escuela les ensefaron a través de
métodos silabicos en los que la unidad de trabajo es la vocal, luego la silaba,
posteriormente la palabra y finalmente la frase. Por lo que se espera que la unidad
de comunicacion escrita que construye el estudiante, esté referida a esas unidades
y tienda a escribir oraciones o breves fragmentos (Borja, 2004).

1.2.3 ;Por gué es importante aprenden la esenitunal
Actualmente existe una nueva vision de la ensefanza-aprendizaje de la

escritura, la cual esta basada en la produccion de textos de diversos tipos y con
variados fines.

La idea de ensefar a construir sentidos en un texto y de evaluar ese proceso de
construccion con vistas a guiar el aprendizaje es reciente, tanto en el curriculo de la
formacion docente como en las practicas escolares (Atorresi, 2010).

Aprender a escribir significa aprender a organizar ideas, construir textos con
coherencia logica, adaptar el estilo sequn el destinatario, el tema tratado y el tipo
de texto (Cardenas, Risco, Diaz, Acosta, Davis, Arrocha, Gomez, Pozo y Morales,
2009). Por lo que se debe ensefiar a seleccionar las ideas relevantes al tema del
escrito, asi como adecuarlas a la situacion comunicativa y respetar las normas de la
escritura.

El Curriculum Nacional Base (Ministerio de Educacidn, 2007) contempla que los
estudiantes deben ser capaces de producir textos de diversos géneros, como
medio de expresion, adaptados a requerimientos personales, escolares vy
socioculturales. Dicha competencia se considera una habilidad basica para la vida
de los estudiantes.

Esta competencia de escritura desarrolla en los estudiantes la capacidad de
identificar, procesar, organizar, producir y divulgar informacion (Ibidem, 2007). El
texto escrito tiene, por tanto, la finalidad de ser divulgado, ya que constituye un
medio de comunicacion y de participacion en la comunidad. Por lo que al escribir
es importante considerar el contexto, la audiencia, el mensaje y el tipo de texto
(Calderay Escalante, 2006).
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.5 Tipos de texto

Un tipo de texto es un modelo tedrico, con unas caracteristicas lingUisticas y
comunicativas determinadas. Existen diferentes tipos de texto que son percibidos
como procesos sociales, ya que tienen variadas funciones comunicativas (Cassany,
et. al., 2000).

La adecuacion a un determinado contexto comunicativo implica posicionarse
en este, respondiendo a una intencion y seleccionando un tipo de texto acorde.
Por ello, es importante que el escritor responda siempre a preguntas como las
siguientes: ;Qué se me pide que escriba?, ;cual es el tema?, ;a qué lector debo
dirigirme? (Ministerio de Educacion del Peru, 2006).

Entre los tipos de texto se encuentran los continuos y los discontinuos. Los
textos continuos se categorizan en narrativos, expositivos, descriptivos,
argumentativos e instructivos. Los textos discontinuos tienen una forma particular
de presentar la informacion, ya que la organizan a través de cuadros, graficas,
tablas, diagramas, mapas, listas, formularios, entre otros.

A continuacion, en la tabla uno se describe las cinco categorias de los textos

continuos, tomando en cuenta el tema y los aspectos textuales (segun Werlich, en
Cassany, et. al, 2000):

Tabla 1. Tipos de texto

Tipo de texto

continuo Tema Aspectos textuales
Hechos en el espacio de personas La estructura de estos textos debe
fisicas y psiquicas, de paisajes, tener un orden en el espacio, es
Descriptivo objetos, etc..Se encuef\tra en textos |decir, ir de lo general a lo concreto.
orales y escritos: mondlogos,
discursos, postales, noticas, cartas,
etc.
La estructura de estos textos debe
Hechos o conceptos en el tiempo, tener un orden cronoldgico de los
de historias, biografias, procesos, hechos y uno narrativo. Las partes
Narrativo etc. Se pueden encontrar en textos | de la narracidn son: planteamiento,
oralesy escritos: cuentos, noticias, |nudoy desenlace. Se tomaen
historiografia, etc. cuenta el punto de vista de la
narracion desde los personajes.
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Tema

Analisis o sintesis de ideas o
conceptos. Se puede encontrar en
manuales, tratados, conferencias,
libros de texto, etc.

Aspectos textuales
La estructura de los textos es una
organizacion légicay jerarquica de
las ideas. Tiene una exposicion
analitica y sintética. Se utilizan
graficos, esquemas y dibujos.

Argumentativo

Ideas y manifestaciones del
hablante. Se puede encontrar en
discursos orales, en conferencias y
exposiciones; y en escritos, cartas al
director, articulos de opinion, etc.

La estructura de la informacion se
organiza por partes o bloquesy
debe tener unarelacion entre la
tesis y los argumentos. Se utilizan
citas, referencias y comentarios de
otros textos.

Instructivo

Comportamiento futuro del emisor
o del receptor. Se puede encontrar
en recetas de cocina, manuales de
uso de aparatos, conversaciones
orales y cotidianas, etc.

La estructura textual de la
informacion se da en orden
cronoldgico de los hechos,
informacion objetiva y precisa, y
eventualmente se usa la disposicion
espacial.

Fuente: Cassany, Lunay Sanz (2000).

.4 Proceso de eseritura

Los movimientos de los dedos al escribir a mano o las letras del teclado que
hay que pulsar cuando se escribe en computadora son tareas que se realizan de
forma automatica. Sin embargo, existen procesos de fondo como la composicidny
organizacion de los mensajes que son primordiales para lograr una escritura

eficiente.

En la escuela la produccion de textos debe ser entendida como un proceso de
composicion en el que el escritor, utilizando ciertas estrategias y recursos del
cddigo escrito, produce un texto entendible y eficaz comunicativamente.

La produccion de diversos tipos de textos y con variados fines es un proceso
que demanda un alto compromiso cognitivo. Desde el primer momento en que
decidimos escribir, los procesos cognitivos de composicion se activan y empiezan a
trabajar (Cushing, 2002).
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La memoria a largo plazo, que es el almacén cerebral donde se guardan los
conocimientos linguisticos y culturales, proporciona informaciones variadas para
poder generar un texto adecuado a la situacion. Tiene participacion en la toma de
decisiones del tema a escribir, ya que actUa para recordar el conocimiento que se
tiene al respecto (Cassany, et. al., 2000).

De acuerdo a Atorresi (2010) los escritores competentes piensan antes de
escribir y mientras, escriben en el tema que quieren desarrollar, en la informacion
con que cuentan, en como expresarla, en el receptor, en el proposito y en sus
posibles efectos. Al mismo tiempo trazan, mentalmente en borradores, un
proyecto de texto. Finalmente releen el escrito para verificar si se ajusta a los
objetivos planteados y corrigen.

Para lograr integrar en un texto todos estos aspectos que son propios del
coédigo escrito, los escritores competentes suelen desarrollar diversas estrategias.
Una de estas es escribir siguiendo un proceso de composicion que consiste tanto
en planificar y escribir borradores. Asi como revisar y corregir posteriormente la
version final. De esta manera se aseguran que llegue a los lectores un texto
acabado y organizado, adecuado a la situacidn comunicativa y coherente
(Ministerio de Educacion del Pery, 2006).

Tomando en consideracion este proceso, la psicologia cognitiva define un
modelo denominado procesual, el cual se enfoca en las actividades mentales que
se realizan durante la escritura y describe el proceso cognitivo que siguen los
expertos al escribir (Atorresi, 2010). El modelo define tres etapas: planificacion,
redaccion y revision (Figura, 2).

Figura 2. Modelo procesual
h

\ ey

Planificacién Redaccion

Revision
Fuente: Elaboracion propia, basado en Cassany, Luna y Sanz, 2000.
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Estas etapas se interrelacionan, se intercalan y se reiteran, interactuando con
los conocimientos sobre el mundo y sobre el lenguaje de quien escribe (Atorresi,
2010). Esto se debe a que en la escritura se involucran varios componentes
simultaneamente que requieren pasar por diversas etapas previas y posteriores al
texto definitivo para lograr la calidad del mismo (Cassany, et. al., 2000).

Igualmente, las etapas no ocurren secuencialmente sino simultaneamente
durante el proceso de escritura, ya que no es un esquema lineal. La calidad del
producto final depende de si el proceso de redaccion ha sido suficientemente
desarrollado y completo y no del orden que se ha sequido en cada texto.

1.4.1 Planificaciin

De acuerdo al Curriculum Nacional Base (Ministerio de Educacion, 2007) el
estudiante debe ser capaz de redactar textos planeando cuidadosamente el
proceso de su elaboracidn. En la planificacion el escritor debe considerar para
quién se escribe, qué es lo que se pretende tratar al escribir y con qué objeto se
escribe.

Los escritores competentes piensan detenidamente lo que quieren decir,
como lo diran, en lo que el receptor sabe y el mensaje que desean transmitirle
(Cassany, et. al., 2000). Producir un buen texto escrito implica tareas diversas
como la eleccidn del tipo de texto adecuado a la situacidn comunicativa.

El escritor debe considerar al destinatario y evaluar el grado de informacion
que tienen los receptores sobre el tema que va a desarrollar. Por lo que debe
considerar que ciertos contenidos determinan el uso de ciertos tipos de textos.
Ademas el contexto de circulacion al que apunta cada escrito determina muchos
de estos aspectos (Atorresi, 2010).

Por otra parte, es necesario plantearse con qué objeto se escribe. El escritor
podria utilizar el texto para aclarar un tdpico, persuadir al destinatario, demostrar
el conocimiento sobre un tema o entretener al lector. Cualquier finalidad impone
ciertas estrategias discursivas.

Generar un texto es la puerta de entrada a la memoria, que se activa repetidas
veces durante la composicion, en distintos momentos y con varios propositos. En
este momento se ordenan y clasifican los datos que emergen, utilizando soportes
escritos como ayuda en este proceso.

Al ordenar los datos se forma un esquema mental de lo que se desea escribir,
se formulan los objetivos de la composicion y se plantea un proyecto de texto, con
todas la caracteristicas que tendra y el método de trabajo a utilizar (Cassany, et.
al., 2000).
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El acto de planificar el texto se realiza a lo largo de todo el proceso de
composicion, ya que se trata de una actividad que se produce recurrente y
simultaneamente a las otras etapas. Los buenos escritores constantemente
planean (pre-escriben) y revisan (re-escriben) mientras componen (escriben), en
etapas no claramente identificables (Atorresi, 2010).

En esta etapa puede surgir dificultad para generar informacion si el estudiante
no tiene los conocimientos para realizarlo. También podrian suceder que aunque
se tenga la informacion, no se sabe cdmo organizarla para transmitirla con
claridad. En estos casos los escritos se caracterizarian por ser un conjunto de ideas
aisladas y desarticuladas que no favorecen la comprensidn global del relato.

Las estrategias que el docente puede ensenar a los estudiantes a utilizar son:
dibujos, graficos, esquemas, corchetes, listas, lluvia de ideas, palabras claves, para
organizar las ideas que va a plasmar al redactar el texto.

1.4.2 Redaccion

En esta etapa se transforma la planificacion del texto, que hasta al momento se
consideraba como un esquema semantico, y se convierte en un discurso verbal
lineal y claro, que respete las reglas del sistema de la lengua, las propiedades del
texto y las convenciones socioculturales establecidas (Cassany, et. al., 2000).

Al tener claro lo que se desea escribir, se deben considerar las estructuras
sintacticas. El proceso de redaccion requiere del escritor el dominio de todas las
exigencias especiales de la lengua escrita, que se adquiere progresivamente. De
acuerdo a Atorresi (2010), se deben considerar los siguientes aspectos:

e Determinacion del receptor

e Proposito del texto

e Coherencia en el desarrollo de las ideas

e Cohesion al relacionar logicamente enunciados por medio de
conectores y signos de puntuacion

e Adecuacion gramatical en la construccion de oraciones

e Empleo conveniente del léxico para transmitir los conceptos que se
quiere comunicar

e Aplicacion de ciertas convenciones normativas como la ortografia

e Redaccidn que considere una estructura textual en la que se organice la
informacion secuencialmente, de manera que se evidencie el principio,
desarrollo y fin.
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Durante la redaccidn, los escritores competentes se detienen y releen los
fragmentos que ya han redactado. La relectura permite comprobar si realmente se
ajusta el texto a lo que se quiere decir y establecer enlaces coherentes entre las
secuencias ya elaboradas y las que se escribiran (Ibidem, 2010).

Al momento de redactar, el escritor puede volver a planificar para agregar o
quitar alguna idea que considere importante, por lo que esta accion puede ser
recurrente a lo largo de la elaboracion del texto (Martinez, 1997).

1.4.5 Revisicn

La revision y el ajuste son procesos fundamentales en la composicion del texto
escrito para otros. En esta etapa se debe revisar que el texto que se elaboro se
ajuste a lo que se tenia planificado y a las normas del idioma para que sea
comprensible al lector (Cassany, et. al., 2000).

El texto debe ser leido minuciosamente para compararlo con los planes
previos, concentrandose en el contenido y en la forma del mismo. Se compara el
escrito con los objetivos planificados anteriormente para verificar que se adapta a
ellos. Para esto, se revisa poniéndose en el lugar del receptor y compartiéndolo
con otros lectores para conocer su opinion.

Al modificar el texto, se debe dar prioridad a los errores de contenido, es decir,
las ideas que se desean transmitir y la estructura que se les da. El escritor debe
verificar que la organizacién que ha dado a las ideas es la adecuada (Atorresi,
2010).

Posteriormente se realizan las modificaciones de forma que se refieren a la
adecuacion de la gramatica, la ortografia, los signos de puntuacion, la legibilidad y
la presentacion (Cassany, et. al., 2000).

1.5 Producto de eseritura

Para dominar la escritura se deben conocer y manipular las unidades
lingUisticas asi como desarrollar una multiplicidad de macrohabilidades vy
microhabilidades para la construccion de un texto con significado. Esto se debe a
que la escritura es una tarea multidimensional, que incluye un alto nivel de
abstraccion, elaboracion y reflexion constante (Asker-A’Rnason, Wengelin, y
Sahle’N, 2008).

Las macrohabilidades se refieren a la organizacion y estructura del texto,
mientas que las microhabilidades son aquellos aspectos convenciones de la lengua
tales como el cumplimiento de las normas de ortografia y gramatica (Braslavsky,
2005).
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Debido a que la escritura se considera una entidad multidimensional, se debe
establecer un modelo tedrico que abarque la variedad de aspectos importantes de
ser ensefiados en la educacion primaria, como la adecuacion a la situacion
comunicativa, coherencia, cohesidn, concordancia, Iéxico y ortografia (Fasting,
Thygesen, Berge, Evensen y Vagle, 2009).

1.5.1 Adecaacion a ana situacion comanicaliva
Esta dimension se refiere a las marcas de la situacion comunicativa en el texto,

es decir, las caracteristicas que deben contener los textos de acuerdo al tema, el
proposito y el tipo de texto que debe abordar.

El CNB indica que los estudiantes deben poder producir textos de diversos
géneros, como medio de expresion, adaptados a requerimientos personales,
escolares y socioculturales. Asi como elaborar textos con diferentes intenciones
individuales y cooperativamente, empleando la estructura textual correspondiente
asegurando coherencia en la presentacion de sus ideas (Ministerio de Educacion,
2007).

Todo texto se lee y se escribe en una situacion comunicativa particular, en la
que se utiliza cierto tipo de lenguaje. La adecuacion a la situacion comunicativa, en
ese sentido, requiere de una seleccion del tipo de texto que se va a producir, del
estilo que se va a utilizar y del vocabulario que se va a emplear.

En una evaluacion se espera que los estudiantes escriban un texto adaptado a
lo solicitado, para verificar la capacidad de adecuarse a una situacion comunicativa
determinada.

1.5.2 (otrenencia textual

La capacidad de producir un texto escrito comprensible, es una habilidad
importante en la sociedad y es esencial para el éxito académico. Anteriormente la
ensefianza se enfocaba en las reglas de ortografia y gramatica pero ahora ha
cambiado a centrarse en aspectos de estructura y contenido (Asker-A'Rnason, et.
al., 2008).

Esta dimension de la escritura se refiere a la organizacion del contenido
textual, que se la suele llamar macroestructura. Para que un texto sea considerado
como un acontecimiento comunicativo, debe tener una estructura organizada de
las partes que lo componen, desde el tema general hasta los temas particulares del
texto (Knudson, 2001).

La coherencia textual se refiere a la organizacion de las partes del texto, tanto
desde el punto de vista del significado como desde el punto de vista referencial. El
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significado textual se refiere a los significados atribuidos a las palabras y oraciones,
asi como las relaciones que se establecen entre ellas (Roid, 1994).

En las producciones escritas, la seleccion y organizacion de la informacion es
rigurosa, se destaca la informacion relevante y se evitan las digresiones vy
redundancias. Las estructuras de los textos escritos suelen ser cerradas, lo que
permite darles su caracter de conclusividad. Ademas, responden a distintos
estereotipos de acuerdo con los temas que traten y con las intenciones de su autor
(Cassany, et. al. 2000).

Por lo tanto, para que un texto sea entendible a los lectores, es necesario que
las ideas estén agrupadas y organizadas Idgicamente en torno de un tema central.
Por ello, las oraciones y parrafos tienen que estar orientadas a dar sentido al texto.

El CNB establece que los textos en su estructura deben contar con una
introduccion, el desarrollo y una conclusion (Ministerio de Educacion, 2007).

En la introduccion se presenta el tema central o las ideas principales que se
discutiran a lo largo del texto. La idea principal suele aparecer en el primer o
segundo parrafo en una oracion completa o en varias oraciones. En el desarrollo
del texto se presenta, explica, discute y argumenta el tema central o las ideas
principales del texto que ya se han presentado en los parrafos introductorios. En la
conclusion se hace una recapitulacion o resumen de las principales ideas expuestas
en el texto y se hace un cierre (Atorresi, 2010).

1.5.53 (otiesion textual

La cohesion textual es una propiedad de los textos segun la cual las oraciones
y los parrafos estan interconectados entre si por medio de conectores o nexos.
Debe haber sentido entre los vinculos, las expresiones y lo que explican (Atorresi,
2010).

En los textos escritos la conexion siempre estd dada por elementos graficos
(signos de puntuacion) y gramaticales, conectores ldgicos y semanticos,
pronominalizaciones, sindnimos, etc. Estos elementos lingUisticos siempre estan
referidos a palabras ya mencionadas en el mismo texto, a diferencia de los textos
orales en donde gran parte de los elementos de conexion entre sentidos, estan
dados por elementos pertenecientes a los cddigos no verbales, tales como un
cambio de entonacion o de velocidad en lo que se dice, pausas e indicaciones
gestuales (Cassany, et. al. 2000).

Los conectores son elementos que conectan diferentes partes de un texto o
diferentes textos (Real Academia Espanola, 2012). Sirven para relacionar los
significados existentes entre las ideas de un texto. Esas relaciones pueden ser de

DIFEDUCH 25



Enplonando las destresas de escrituna — Mivel Wedio

causalidad, de contraposicidn, de secuencia temporal, de adicidn, de contraste y
los de orden.

Sin elementos de cohesion, el texto seria un listado aislado de parrafos y el
lector tendria grandes dificultades para interpretar las relaciones entre los parrafos
y oraciones (Knudson, 2001).

1.5.4 (Concordancia

La gramatica se refiere al estudio de los elementos de una lengua y sus
combinaciones. La normativa de la gramatica define los usos correctos de una
lengua mediante preceptos (Real Academia Espanola, 2012).

Al escribir se toma, como punto de partida para construir enunciados, un
conocimiento gramatical propio de la lengua, lo que implica saber aplicar las reglas
gramaticales en una situacion comunicativa especifica.

Al respecto, se requiere un conocimiento de la gramatica que no consiste tanto
en los conocimientos teoricos sobre las unidades linguisticas y sus reglas de
funcionamiento, sino mas bien en la habilidad para construir textos escritos
apropiados desde el punto de vista sintactico a la situacion comunicativa (Asker-
A’Rnason, et. al., 2008).

En este sentido, el CNB resalta la importancia que los estudiantes integren
aspectos gramaticales del idioma en la produccion de textos escritos. Por lo que
deben tener la capacidad de elaborar oraciones que tengan concordancia entre
sustantivo, adjetivo y articulo (Ministerio de Educacion, 2007).

La concordancia es la correspondencia entre dos o mas palabras variables en
una oracion (Real Academia Espafola, 2012. Todas estas deben concordar en
género y nUmero.

1.5.5 Lévieo

El Iéxico es el conjunto de palabras de un idioma pertenecientes al uso de una
region, a una actividad determinada y a un campo semantico dado (Ibidem, 2012).

Todo lexema o unidad del léxico estd asociado a un significado, que
corresponde a las definiciones del diccionario o a las que los usuarios del lenguaje
le atribuyen (Atorresi, 2010). Por lo que los estudiantes deben ser capaces de
utilizar un determinado léxico, de acuerdo con el tipo textual que se le exija y de
acuerdo al mensaje que desee transmitir.

De acuerdo con el CNB, los estudiantes deben incluir en los textos que escribe,
elementos que sefialan matices semanticos, asi como las diferentes categorias de
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palabras para ampliar el significado de su expresion escrita (Ministerio de
Educacion, 2007).

El lenguaje escrito presenta mayor densidad Iéxica y conceptual, y se
caracteriza por eliminar elementos lingUisticos que no tengan un contenido
semantico especifico y repeticiones léxicas mediante el uso de sindnimos, asi
como busca utilizar los vocablos en su acepcion semantica mas formal y precisa
(Cassany, et. al. 2000).

En una prueba de escritura se toma en cuenta los siguientes aspectos
relacionados al léxico:

e Unir palabras, separar en silabas, supresion de sonidos, uso incorrecto del
significado de las palabras y redundancia.

e Escribir una palabra tal como se habla en el medio en el que el estudiante se
desenvuelve. Esto se conoce como transcripcion fonética.

o Las palabras escritas en un idioma diferente al castellano. En Guatemala
predomina este idioma como una lengua franca, por lo que es posible
encontrar palabras en algun idioma maya.

.5.6 Ortograjia

Un aspecto importante de la normativa del idioma es la ortografia. Esta se
refiere al conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua (Real
Academia Espafola, 2012). Por lo tanto, se encarga de la manera correcta de
escribir las palabras.

El CNB indica que los estudiantes deben tener la capacidad de expresar
intenciones concretas de comunicacion utilizando elementos normativos del
lenguaje escrito. Por lo que deben poder utilizar la ortografia puntual, acentual y
literal (Ministerio de Educacion, 2007).

Sin embargo, la ortografia no es un aspecto central de la evaluacion de la
escritura (Atorresi, 2010). Su valor se encuentra en su calidad de convencion
establecida, es decir, es una tradicion que permite a un individuo manejarse
adecuadamente dentro de un ambito determinado.

El empleo correcto de la ortografia es importante pero no determina la
comprension del sentido del texto (Swift, 2003). Al redactar, el estudiante no
deberia enfocarse tanto en estos aspectos, si no que en estructurar de manera
adecuada y ldgica sus ideas. Lo ideal es que el estudiante logre aprender las
normas ortograficas para que al escribir pueda utilizarlas de forma automatica
(Fasting, et. al., 2009). Un texto que presenta un excelente uso de la ortografia
probablemente sea porque ha sido adecuadamente corregido y editado (Roid,

1994).
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El valor de la ortografia radica en la importancia de permitir a un individuo
manejarse adecuadamente dentro de un ambito determinado. Desde el punto de
vista de la evaluacion de la escritura, este aspecto sirve para evidenciar la
capacidad del estudiante respecto a la adecuacion a situaciones comunicativas
especificas que le exijan pulcritud y atencion (Ministerio de Educacién del Peru,
2006).

Al escribir, una persona se basa en los fonemas o sonidos de una palabra o
bien, en su memoria. Un estudiante lograra tener una ortografia adecuada a
medida que escriba con frecuencia, asi las palabras se almacenaran en su memoria
y podra recurrir a ellas cada vez que necesite. Por esto, es importante que los
estudiantes escriban constantemente palabras frecuentes y agreguen palabras no
frecuentes para también fomentar un uso correcto de la ortografia (Jiménez,
O’Shanahan, Tabraue, Artiles, Mufieton, Guzman, Naranjo y Rojas, 2008).

.6 Evaluacidn de la coerituna

La evaluacion de la capacidad de expresion escrita implica la consideracion del
producto que el estudiante es capaz de redactar (con coherencia, concordancia,
cohesidn, buena ortografia, etc.) y del proceso que el estudiante utiliza para
elaborarlo (planificacion, redaccion y revision). Por lo que es dificil evaluar esta
habilidad con preguntas de opcion multiple.

Se considera que para evaluar la escritura se deben elaborar items que estén
centrados en una tarea comunicativa concreta con intenciones definidas, con un
destinatario acotado y con un tipo de texto de acuerdo a esa funcién. Ademas se
deben calificar los aspectos de la escritura como adecuacion a la situacion
comunicativa, coherencia, cohesion, concordancia, Iéxico y ortografia. (Latif vy
Gokhan, 2009).

Se requiere de una estrategia evaluativa que dé cuenta de la capacidad del
estudiante para escribir, que lo ayude a analizar y mejorar su escritura mediante
estandares de ejecucion especificos. Ademas se debe contemplar la forma de
calificacion de las pruebas de escritura de acuerdo al procedimiento que se
selecciono para evaluar la escritura.

1.6.1 MWétodos de evaluacion de la eserctura

En la actualidad existen numerosos métodos para evaluar la escritura. Entre
estos figura la observacion directa de la elaboracion del texto y la evaluacidn
indirecta.
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a. Evaluacion directa

La evaluacion directa de la escritura consiste en producir una composicion
original en respuesta a un tema estandar. Al realizar este tipo de evaluacion el
estudiante debe redactar un escrito completo, integrando en un Unico contexto
todo tipo de elementos del sistema lingUistico que se consideren importantes de
evaluar (Miller y Crocker, 1990).

Con frecuencia en la instruccion se utiliza un estimulo ambiguo, por lo que no
se le piden especificaciones exactas de lo que se espera que el estudiante escriba,
sino que se le da un tema para que redacte sobre este (Gansle, VanDerHeyden,
Noell, Resetar y Williams, 2002).

Se le pide a los estudiantes que elaboren un texto a partir de algun tema
propuesto; en algunas evaluaciones se le da especificaciones del destinatario y el
objetivo del texto. Por ejemplo, se puede solicitar a los estudiantes que escriban
una carta para un amigo que vive en el extranjero.

Algunos evaluadores indican que la ventaja de este tipo de pruebas radica en la
credibilidad y validez de la informacidn que se obtiene ya que es mas auténtica
para evaluar escritura (Miller y Crocker, 1990).

b. Evaluacion indirecta

Los métodos indirectos se utilizan para verificar la capacidad del estudiante de
usar ciertas convenciones de la escritura de manera eficaz (Latif y Gokhan, 2009).

Este tipo de evaluacion Unicamente mide la adquisicion de una capacidad
lingUistica elemental y no permite medir las diversas dimensiones de la escritura
(Serafini, 1997).

Estas pruebas consisten en ejercicios de respuesta Unica, como los items de
seleccion multiple, de verdadero o falso, o de relleno de vacios. Se solicita al
estudiante que escriba en respuesta a estimulos que brindan directrices exactas
sobre lo que se espera ver en la redaccion. La idea es que el estudiante pueda
seleccionar la respuesta mas correcta de una lista estructurada, en lugar de
generar una respuesta original (Miller y Crocker, 1990).

Estos estimulos se enfocan en verificar la capacidad de los estudiantes para
abordar situaciones concretas tales como aplicacion de reglas gramaticales y
ortograficas y vocabulario.

Existen partidarios de este tipo de evaluacion que afirman que son mas
confiables debido a que son mas sencillas de calificar (Ibidem, 1990).
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1.6.2 Rbnicas parna calificar la eserituna

La evaluacion del desempefio de la escritura se compone de dos partes: la
elaboracion de una tarea y la calificacion de dicha tarea. Una parte no existe sin la
otra y el rendimiento de la escritura no puede ser evaluado de otra manera (Arter,
Spandel, Culham, y Pollard, 1994).

La elaboracion de la tarea de escritura contempla varias dimensiones a partir
de una serie de criterios de calidad establecidos. Estos criterios se convierten en
instrumentos de evaluacion al establecer una rubrica.

Una rubrica se refiere a una guia de puntuacion utilizada en el proceso de
calificacion de los items de una evaluacion de rendimiento. Las rUbricas muestran
los aspectos esenciales que deben estar presentes en las respuestas a los items,
con el fin de asignar un valor. Estos valores van desde una puntuacién baja a lo mas
alto posible, de acuerdo a los estandares que se desean evaluar (Consejo Nacional
de Medicion Educativa, 2012).

Toda rubrica se enfoca en la medicion de cierto constructo, por lo que utiliza un
rango para ordenar la ejecucion y contiene caracteristicas de actuacion especificas
arregladas en niveles que indican el dominio de un estandar. Por lo que ofrece una
descripcion del desempenio del estudiante en un aspecto determinado, a partir de
un continuo, dando una mayor consistencia a las evaluaciones. Ademas su uso
contribuye a una mayor comunicabilidad de los resultados (Latif y Gokhan, 2009).

Las rubricas para calificar escritura pueden tener un enfoque holistico o
analitico. El uso de estos tipos de calificacion depende del objetivo establecido
previamente en le evaluacion.

a. Rubrica analitica

La rubrica analitica se utiliza para calificar una tarea evaluativa mediante la
asignacion de puntajes en cada uno de los rasgos o elementos que la constituyen.
Es adecuada para comparar a estudiantes en cuanto a sus conocimientos,
habilidades o la aplicacion de ellos, contra estandares. En una evaluacidon de
escritura, una rubrica de este tipo proporciona puntuaciones respecto a la
organizacion del texto, el discurso y aspectos mecanicos (Consejo Nacional de
Medicion Educativa, 2012).

Estas rubricas son las mas adecuadas para distinguir los niveles de desempefio
de la escritura. Permiten discriminar sobre las fortalezas y debilidades de la
habilidad del escritor, ya que utiliza un modelo de evaluacion referida a un criterio,
lo cual significa que los textos de los estudiantes se califican de acuerdo a
estandares debidamente establecidos (Coker y Ritchey, 2010).
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A través de este tipo de rubrica es posible identificar diferentes dimensiones de
la escritura al permitir incluir una cantidad indeterminada de aspectos que se
desea evaluar. El corrector de este tipo de rubricas califica el texto con una lista
especifica de indicadores, asignando una puntuacion independiente para cada
uno. Esta es una ventaja ya que permite detallar conductas compositivas en
diferentes aspectos de la escritura y diagnosticar las habilidades mejor que otros
sistemas evaluativos (Hamp-Lyons, 1991).

El uso de esta herramienta de evaluacion es beneficioso para los estudiantes,
ya que permite que los docentes tengan de forma clara las dimensiones de la
escritura de acuerdo a criterios especificos. Si los estudiantes conocen estas
dimensiones, pueden crear un texto de calidad de acuerdo con estos criterios, ya
que sabran de antemano lo que se les evaluara (Latif y Gokhan, 2009).

Las rubricas analiticas proporcionan mayor informacion acerca de la situacidn
actual de la escritura de sus estudiantes, por lo que los orientan sobre la
retroalimentacion que deben dar respecto a los aspectos fuertes y débiles en los
textos de los estudiantes (Crehan citado por Latif y Gokhan, 2009).

Otro aspecto importante es que algunos investigadores afirman que la rubrica
analitica es mas confiable que la rubrica holistica. Esto se debe a que su
confiabilidad aumenta a medida que se anaden aspectos a evaluar, los cuales
deben ser lo suficientemente claros. Sin embargo, requiere mas trabajo debido a
que para su uso, el equipo de correctores de la prueba de escritura deben ser
entrenados exhaustivamente para garantizar que todos tengan claros los criterios
de evaluacion (Coker y Ritchey, 2010).

b. Rubrica holistica

Las rubricas holisticas se utilizan para medir de forma global la escritura.
Consiste en una guia disefiada para obtener una impresidon general sin enfocarse
en ninguna dimension especifica de la escritura (Ibidem, 2010).

En una rubrica holistica todos los aspectos del rendimiento son juzgados
colectivamente y al rendimiento general se le asigna un puntaje Unico (Consejo
Nacional de Medicion Educativa, 2012).

Este tipo de rubrica constituye una aproximacion cualitativa, rapida y eficiente
para juzgar una ejecucion. Sin embargo, el uso de las rubricas holisticas ha sido
controversial, ya que no es una medida apropiada cuando se requiere evaluar qué
tan bien el estudiante aplicé habilidades o conceptos especificos, debido a que no
son sensibles a cada una de las caracteristicas del texto (Miller y Crocker, 1990).
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1.6.3 WMetsdologéa de calificaciin

La calificacion de los textos mediante una rubrica permite realizar una
aproximacion directa sobre las destrezas de los estudiantes. Para que la rUbrica sea
utilizada debe explicar lo mas claro posible la habilidad que se desea evaluar, por lo
que debe ser facil de interpretar para los calificadores de las pruebas.

Un aspecto determinante para el uso de una rubrica es el entrenamiento de los
calificadores. Las personas involucradas en el proceso de calificacion, deben
participar en sesiones de entrenamiento, en las cuales se realizan detalladas
explicaciones sobre los criterios de la rubrica y se realizan sesiones de ensayo para
comprobar que todos los calificadores han comprendido la forma de calificar. Esta
metodologia se conoce como juicio de expertos.

El juicio de expertos se refiere a la evaluacion que un grupo de especialistas en
una materia hace de una prueba. Los expertos colocan sus juicios en planillas
especialmente preparadas para ello o directamente anotan sus apreciaciones
sobre la prueba que se les pide evaluar.

La calidad de la evaluacion de escritura depende de que exista un alto grado de
acuerdo entre jueces para determinar si los resultados son suficientemente
confiables para ser reportados (Lee y Kantor, 2007).

1.6.4 ;Por gué e¢ impontante evaluar la esenitunal

El principal propdsito de la evaluacion de la escritura es proporcionar
informacion al estudiante para que pueda mejorar su desempeio como escritor. Es
decir, que pueda corregir los errores, modificar y mejorar el texto, desarrollar
estrategias de composicion y tomar conciencia sobre el proceso de produccion
(Calderay Escalante, 2006).

En la comunicacion escrita no pueden aparecer errores, por lo que el docente
debe tener mayor control en cuanto a la correccion de la produccion escrita que en
la cual desarrollan la comunicacion oral (Atorresi, 2010). Esta exigencia se debe a
que durante la emision del mensaje, el hablante tiene la posibilidad de modificar y
rectificar su discurso en el momento de la interaccion comunicativa, segun la
reaccion del receptor. En cambio, el escritor no puede rectificarse ni interactuar
con otros al momento de escribir, pues el texto se sostiene por si solo frente al
lector.
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Por lo tanto, en el proceso mismo de componer paulatinamente su texto, el
escritor tiene la posibilidad de borrar, corregir y rehacer lo que se ha escrito tantas
veces como sea necesario, antes de presentarlo a sus lectores. En ese sentido, el
cddigo escrito requiere de estrategias de elaboracion adecuadas para que el
producto sea claro, sin que sea necesario que el escritor esté presente cuando el
lector lea el texto (Ministerio de Educacion del Peru, 2006).

Un estudiante que aun no posee la destreza de escribir es porque no ha
dominado alguno de los procesos que lo llevan a tener una escritura aceptable. Es
por eso que se necesitan instrumentos adecuados para poder evaluar la escritura 'y
poder asi, conocer la situacion y problematica actual del pais. (Jiménez y Artiles,
2007).

Es importante evaluar la competencia que tienen los estudiantes para producir
un texto y tener claro hacia donde dirigir los esfuerzos para mejorar dichas
destrezas. Sobre todo, considerando que la escritura es un instrumento poderoso
en la potenciacion del pensamiento (Cushing, 2002).
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Capitato 2: Objetivos y Manco Metedologice

2.1 Objetive genernal

Analizar las destrezas de escritura de los estudiantes de tercero basico y cuarto
diversificado.

2.2 WMetodsologia

En relacion ala metodologia se explica en detalle la muestra, los instrumentos
utilizados, el procedimiento de cdmo se llevo a cabo la investigacion y la forma en
que se analizaron los datos.

2.2.1 Mucstra

Las pruebas se aplicaron a una muestra de 328 estudiantes de tercero basico y
767 estudiantes de cuarto diversificado, de los departamentos de Huehuetenango,
Quiché, Jalapa y Guatemala. Sin embargo, para reportar los resultados se escogio
una muestra aleatoria, debido a que las pruebas fueron analizadas por expertos.
Esta cantidad se selecciond asi para que se pudiera calificar un porcentaje similar
de pruebas por departamento y por grado.

Por tanto, en tercero basico se calificaron solo 85 pruebas de las que fueron
aplicadas y en la tabla 2 se muestra la distribucion por departamento. Se puede
observar que de la muestra de establecimientos evaluada, en Quiché no se
encontraron estudiantes de este grado, mientras que en Guatemala se encontro el
porcentaje mas alto; Huehuetenango y Jalapa tienen cantidades similares de
pruebas aplicadas.

Tabla 2. Distribucion de la cantidad de pruebas calificadas de tercero basico por

departamento
Guatemala 43.8%
Huehuetenango 27.9%
Jalapa 28.3%
Quiché 0%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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La muestra estudiada de tercero basico estuvo conformada por 52.6% de
mujeres y 47.4% de hombres. De ambos sexos, el 79.4% estudiantes se encontraba
en las edades esperadas para el grado (15 y 16 anos) (ver tabla 3).

Tabla 3. Distribucion de la cantidad de pruebas calificadas de tercero basico por edad

14 anos 0 menos 10.3%
15 - 16 anos 79.4%
17 aNos 0 Mas 10.3%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En cuarto diversificado se seleccionaron aleatoriamente 192 pruebas de todas
las aplicadas. De acuerdo a la tabla 4, la mayoria de estudiantes evaluados
(seleccionados en la muestra) se encontraban en el departamento de Guatemala.

Tabla 4. Distribucion de la cantidad de pruebas calificadas de cuarto diversificado por

departamento
Guatemala 46.3%
Huehuetenango 14.7%
Jalapa 17.2%
Quiché 21.8%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la figura 3 se observa que en el departamento de Guatemala hay mayor
cantidad de establecimientos de diversificado. Esto dificultd elegir los
establecimientos en los demas departamentos ya que este grado no existe en
todos los municipios. En cantidad, Guatemala supera cuatro veces mas a
Huehuetenango, seis veces mas a Quiché y diez veces mas a Jalapa. Esimportante
agregar que la cantidad de establecimientos es relativa a la poblacion de cada
departamento; sin embargo, en la figura se identifica una diferencia extensa entre
la cantidad de establecimientos que hay en tercero basico y en diversificado.
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Figura 3. Cantidad de establecimientos que ofrecen tercero basico y cuarto
diversificado
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Fuente: Plataforma de Informacidn Social Integrada, 2012.

En la tabla 5 se muestra la distribucion de pruebas calificadas por carrera del
nivel de diversificado. Se puede observar que se registré una cantidad similar de
estudiantes de Magisterio y Bachillerato, mientras que en Perito Contador y
Secretariado el porcentaje fue menor. Esto se debio a los establecimientos
elegidos en la muestra.

Tabla 5. Distribucion de la cantidad de pruebas calificadas de cuarto diversificado por

carrera
Bachillerato 41.7%
Magisterio 40.1%
Perito Contador | 9.4%
Secretariado 8.8%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

La muestra estudiada estaba conformada por 58.7% de mujeres y 41.3% de
hombres; de ambos sexos, el 79.5% se encontraba en las edades esperadas para el
grado (16 y 17 ahos) (ver tabla 6).

Tabla 6. Distribucion de la cantidad de pruebas calificadas de cuarto diversificado por

edad
15anosomenos | 7.4%
16 - 17 anos 62.8%
18 anos o mas 29.8%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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222 Yustramentos

Se elabord una prueba de escritura adaptada a cada grado evaluado y para
calificarlas, se generd una rubrica.

a. Instrumento para evaluar la escritura

Se realizd un instrumento que tenia como objetivo recopilar informacion sobre
las destrezas de los estudiantes para escribir un texto. El proposito fue realizar una
evaluacion de tipo directa al obtener un texto producido por los estudiantes.

En la prueba, los estudiantes debian escoger un tema entre los tres propuestos
y escribir un texto sobre este. Se les solicitd que elaboraran un borrador y una
version final la cual sirvid para analizar el proceso y el producto de escritura.

b. Rubrica para calificar la prueba de escritura

Se elaboro un instrumento para calificar las pruebas de escritura, debido a que
las respuestas de los estudiantes son subjetivas y varian en la forma de redaccion.
Ademas se utilizd con el objetivo de estandarizar los criterios de calificacion.

Dicho instrumento consistio en una rubrica, elaborada por personal del
Departamento de Investigacion de DIGEDUCA y revisada por Raquel Montenegro
del Programa ReAula de USAID.

Las pruebas de escritura de tercero basico y cuarto diversificado se calificaron
utilizando una rubrica de tipo analitica. Este instrumento incluyd aspectos
especificos agrupados en categorias, acordes a la escritura. Estos aspectos se
calificaron con un punteo de 2 a o. Se considerd un puntaje 2 si el estudiante
llenaba el criterio adecuadamente. El puntaje 1 si el estudiante tenia ciertos
errores y puntaje o si era inadecuado. En la tabla 7 se muestran los aspectos
evaluados a través de la rubrica, por medio de dimensiones e indicadores de cada
uno.
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Tabla 7. Aspectos a calificar con la ribrica

Dimension Indicadores

Proceso de escritura Elaboracion de un borrador

Adecuacion a la situacion comunicativa | Eleccion de un tema dado en la instruccion

Introduccion del tema

Coherencia textual Desarrollo del tema

Conclusion del tema

Cohesion textual Uso de conectores

Error al unir o separar palabras

Error en el significado de las palabras

Léxico Transcripcion fonética de una palabra

Elision o supresion incorrecta de sonidos

Redundancia en las palabras

_ Concordancia de nUmero
Concordancia

Concordancia de género

Uso de signos de puntuacion

Ortografia Uso de acentuacion

Aplicacion de reglas ortograficas
Fuente: DIGEDUCA, 2010.

2.2.5 Procedimiento

Surgieron dos momentos importantes en el estudio. Primero se elaboraron las
pruebas de escritura y se aplicaron. Luego se realizo la calificacion de las mismas
en la que se realizd un juicio de expertos y se obtuvieron las bases de datos para el
analisis de resultados.

a. Aplicacion de la prueba de escritura

En el afo 2010 surgid el Programa Nacional de Lectura “A leer se ha dicho”, por
lo que se le solicito a la DIGEDUCA que realizara una evaluacion para verificar el
impacto del mismo. El disefio tuvo por objetivo evaluar cinco indicadores: habitos
lectores, destrezas de lectura, destrezas de escritura, ciudadania multicultural y
dinamicas en el aula (DIGEDUCA, 2010).

Las destrezas de escritura se evaluaron a través de una prueba de escritura,

elaborada por el Departamento de Investigacion de la DIGEDUCA. El objetivo de la
prueba fue analizar la habilidad de los estudiantes para escribir un texto y con esta

DIFEDUCH 38



Enplorands las destresas de escrituna — Tivel Wedio

informacion realizar una descripcion y analisis. A partir de esto se construyo una
prueba para llevar a cabo la investigacion que se presenta a continuacion.

Para poder utilizar dicho instrumento se realizo la aplicacion de una prueba
piloto para verificar que fuera valida la evaluacion de este constructo. La aplicacion
se llevo a cabo en la Escuela Oficial Rural Mixta “Justo Rufino Barrios” de San
Pedro Sacatepéquez. Luego del pilotaje, se realizaron algunos ajustes a la prueba
para aplicarla en la muestra que se tenia contemplada.

Posteriormente se capacitd al personal de la Direccion General de Monitoreo y
Verificacion de la Calidad -DIGEMOCA- para realizar la aplicacion. Debido a que
es una prueba estandarizada, debia ser aplicada a los estudiantes siguiendo las
mismas instrucciones.

b. Calificacion de la prueba de escritura

La calificacion de la prueba de escritura es un proceso que requiere tiempo y
atencion. Por lo que se siguid el proceso presentado en la figura cuatro.

Figura 4. Proceso de calificacion de las pruebas

Capacitacion a
calificadoras de las
pruebas

eCalificacion
del total de las
pruebas
aplicadas

eSesiones de
capacitacion
eRevision de la
consistencia
Elaboracion de entre
instrumentos de calificaciones
calificacion

Calificacion final de
las pruebas

Fuente: DIGEDUCA, 2010.

Para calificar las pruebas de escritura se contratd a un grupo de personas en
funcion de jueces quienes asistieron a varias sesiones de capacitacion para eliminar
la subjetividad en la calificacion. Los jueces se reunieron constantemente para
revisar un grupo de pruebas iguales utilizando la rubrica respectiva. Luego,
discutian los resultados entre todos.
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Durante la capacitacion se realizo un juicio de expertos que consiste en que los
jueces califican las mismas pruebas para verificar la consistencia en los resultados.
El objetivo fue lograr que los consultores calificaran las mismas pruebas lo mas
similar posible.

Al existir acuerdo entre los calificadores de la prueba, se pasd entonces al
proceso definitivo de calificacion que consistid en proporcionarle a cada
calificador, un grupo de pruebas equivalentes en grado (tercero basico y cuarto
diversificado) y departamento, las cuales tuvieron que calificar utilizando la misma
rubrica aplicada en la capacitacion. Para mantener el acuerdo entre ellos durante
el tiempo, volvieron a calificar un grupo de pruebas para poder asi comparar los
resultados obtenidos. Luego se les proporcion6 otras pruebas para calificar.

Finalmente, se analizaron las bases de datos de las pruebas calificadas para
elaborar el informe de resultados.

2.2 4 Audliscs

El desarrollo y el uso apropiado de las evaluaciones son requisitos esenciales
para una practica profesional responsable de las pruebas educativas. La Asociacion
Americana de Investigacion Educativa —AERA-, la Asociacion Americana de
Psicologia —APA-y el Consejo Nacional de Medicion de la Educacion -NCME-—,
han desarrollado en conjunto los estandares que deben tener las Pruebas
Educativas y Psicoldgicas (Standards for Educational and Psychological Testing).
Estos estandares hacen hincapié en la importancia de utilizar medidas con
confiabilidad y validez demostradas (Camara, 2007).

Al mismo tiempo, el Codigo de Buenas Practicas en Evaluacion Educativa
(Code of Fair Testing Practices in Education) indican que se debe proporcionar
evidencia de que la calidad técnica, incluyendo la confiabilidad y validez de la
prueba, cumplen con los fines previstos (Joint Committee on Testing Practices,
2004).

El concepto de confiabilidad se refiere a la precision de las medidas y de la
evidencia empirica empleada en la evaluacion. La validez se refiere al grado por el
cual la evidencia y la teoria respaldan las interpretaciones de los puntajes de las
pruebas.
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a. Confiabilidad

La confiabilidad se refiere a la consistencia o estabilidad en los resultados. Las
puntuaciones que son confiables son exactas, reproducibles y consistentes de una
evaluacion a otra (Consejo Nacional de Medicion Educativa, 2012).

Se considera que la confiabilidad es el grado en el cual las medidas de una
prueba o de un procedimiento de medicidn estan libres de error cuando estos se
aplican de forma repetida en una poblacion de individuos o grupos (Haertel, 2006).

De la variabilidad de las puntuaciones obtenidas en varias repeticiones de
medicion puede obtenerse un indicador de la consistencia de las medidas. Si la
variabilidad de las medidas del objeto es grande, se considerara que los valores son
imprecisos y por lo tanto poco confiables. De la misma manera, si una prueba o
procedimiento se aplicara repetidamente en las mismas condiciones, de la
variabilidad de sus puntuaciones podria obtenerse un indicador de su grado de
fiabilidad.

El estudio de la confiabilidad se basa en la idea de que la puntuacidn observada
en una prueba es un valor concreto de una variable aleatoria consistente en todas
las posibles puntuaciones que podrian haber sido obtenidas por una persona en
repeticiones del proceso de medida en condiciones semejantes (Ibidem, 2006).

La distribucion de las puntuaciones es hipotética y sus propiedades son
estimadas indirectamente debido a que no es posible repetir la medicidn varias
veces en los mismos participantes. La media de esa distribucion se conoce como
puntuacion verdadera, que refleja el nivel de una persona en el atributo de interés.

Si existe variabilidad de las puntuaciones observadas esto se debe a la
influencia de un error de medida aleatorio, que no es sistematico. La cantidad de
error en cada caso seria la diferencia entre una puntuacion observada y la
puntuacion verdadera. La desviacion tipica de los errores, conocida como error
tipico de medida, indica la precision de las puntuaciones de una persona, lo que se
refiere a la variabilidad en relacion a la puntuacion verdadera (Brennan, 2001).

Debido a que toda medida incluye un componente de error, existe un valor
hipotético libre de error que caracteriza a un examinado en algun atributo o
dominio representado en una prueba.

El error tipico de medicion refleja el error que puede esperarse en una
puntuacidn observada. La valoracion de este error depende de la magnitud de los
objetos que se estan midiendo, por lo que el valor del error esta en las mismas
unidades que los objetos medidos y carece de un limite superior estandarizado que
haga facil su valoracion. Por lo tanto, se establecio un indice estandarizado de
confiabilidad conocido como coeficiente de confiabilidad, este puede oscilar entre
oy 1. Mientras mas cercano a 1 mas confiable es la medicion.
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El coeficiente de confiabilidad se refiere al cociente entre la varianza de las
puntuaciones verdaderas y la varianza de las puntuaciones observadas. Indica la
proporcion de la variabilidad de las puntuaciones observadas que no puede
atribuirse al error de medida (Ibidem, 2001).

La estimacion del coeficiente de fiabilidad suele basarse en la correlacion entre
las puntuaciones observadas obtenidas en las distintas formas de replicacion de la
medicion. Para esto se utilizan varios métodos de recoleccion de informacién que
reflejan formas de repeticiones del proceso de medicion.

Uno de estos métodos consiste en buscar la consistencia de las puntuaciones
de distintos calificadores de las respuestas de una evaluacion de desempefio de
escritura. En este sentido, los textos de los estudiantes y las calificaciones de los
jueces son dos fuentes principales de variabilidad (Lee y Kantor, 2007).

La variabilidad de las puntuaciones de los jueces es un factor critico. Por lo que
se debe garantizar la consistencia de las calificaciones para que los resultados de la
prueba no se vean sesgados por los criterios de los jueces. La confiabilidad mide la
influencia del juez en el resultado de un estudiante. La interpretacion efectiva de
los puntajes de la evaluacion de escritura depende fundamentalmente de la
confiabilidad de los jueces que califican las pruebas. Por lo que no importa quién la
califique, la puntuacidn del estudiante debe ser la misma (Hardison y Sackett,
2008).

El analisis de la confiabilidad de las calificaciones de los jueces se fundamenta
en la teoria de |la Generalizabilidad. Esta teoria es una extension de la teoria clasica
de la medicion. Ofrece un amplio marco conceptual y un potente conjunto
de procedimientos estadisticos para hacer frente anumerosos problemas de
medicion. Se origina de la teoria clasica del analisis de varianza en donde Cronbach
desarrolla toda una teoria compleja para analizar diferentes aspectos a la vez
(Brennan, 2001).

La teoria clasica considera un concepto global e indiferenciado de error,
mientras que la teoria de la Generalizabilidad permite analizar el error de las
fuentes de medicion.

A través de la teoria de la Generalizabilidad es posible analizar diferentes
fuentes de error a través del analisis de varianza con el objetivo de brindar
mecanismos para mejorar la confiabilidad de cada medicion. El nicleo de esta
teoria es el considerar diferentes fuentes de error en las puntuaciones observadas,
que pueden ser los sujetos evaluados, los items o las correcciones de los jueces.

Para obtener el error debido a las distintas fuentes de variacion, cada modelo
de la teoria de la Generalizabilidad utiliza un tipo de disefio de recogida de datos,
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dependiendo de la de situacion de medida concreta del estudio y el modelo
estadistico para el disefio que se ha elegido.

Para Brennan (2001) en la teoria de Generalizabilidad se distinguen dos tipos
de estudios: los de Generalizabilidad (estudio G) y los de Decisidn (estudio D).

Los estudios de Generalizabilidad son estudios exploratorios que se realizan
antes de los estudios de Decision en los que se tomara una decision. El objetivo es
conocer la proporcion de varianza de cada una de las fuentes de error para luego
poder optimizar el estudio Decisidon. Después de haber optimizado el test con el
estudio Generalizabilidad, se plantea el siguiente estudio para tomar decisiones
sobre las aptitudes de los sujetos, es decir, se decidira qué puntuacion del universo
se les asignara.

e Estudio de Generalizabilidad

En esta investigacion se utilizd el estudio de Generalizabilidad para analizar la
consistencia y el uso adecuado que le dieron los jueces a la rubrica para calificar los
textos. A través de él se estima la magnitud de diferentes fuentes de error de
medicion para mejorar el proceso de medicion de la escritura.

Para realizar este estudio, se analizo la informacion y se colocaron los datos en
diferentes facetas, las cuales estan conformadas por una serie de caracteristicas en
comun y se definen como el universo de observaciones validas.

Para el estudio se considerd como facetas a los jueces (j), quienes califican la
prueba y a los items (i), los incisos que se miden a través de la rubrica (i). A los
estudiantes (e), quienes son los objetos de medicion, no se les considera como una
faceta por ser la unidad de analisis, por lo tanto se analizan en conjunto (ver figura

5)-
Figura 5. Diagrama de Venn para Disefio de dos facetas

/N

Brennan, 2001.
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El estudio de Generalizabilidad puede realizarse a través de disefios cruzados o
anidados. En un diseno cruzado, cada nivel de la faceta esta combinado con otro
nivel de otra faceta. En un disefio anidado los diferentes niveles de una faceta
ocurren en cada nivel de otra faceta, estos son disefios mas complejos. (Struben,
2000).

Para analizar los datos de este estudio se realizo la medicion con un disefio
cruzado. En este se analizaron los niveles de la faceta de los jueces y la faceta de

los items a traveés de un muestreo aleatorio (tabla 8).

Tabla 8. Disefio cruzado de dos facetas

Cantidad de pruebas analizadas 56
Cantidad de niveles de la faceta 1 (jueces) 6
Cantidad de niveles de la faceta 2 (items de la rubrica) 15

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Esta informacion se analizé a través del programa psicométrico GENOVA, que
permitio analizar las varianzas de las puntaciones que los jueces le dieron a cada
estudiante en cada item de la rubrica.

Esta informacidn generéd un coeficiente de Generalizabilidad, que es un
coeficiente de correlacion intraclase similar en forma al tradicional coeficiente de
la confiabilidad de la teoria clasica.

El coeficiente de Generalizabilidad se define como la proporcion de variancia
observada que es atribuible a la puntuacidn universo, es decir, es la razén entre el
valor esperado de la variancia de puntuaciones universo y el valor esperado de la
variancia de puntuaciones observadas.

Los coeficientes de Generalizabilidad se distribuyen entre o y 1. Cuando el
coeficiente G es alto, los resultados obtenidos se pueden generalizar, de alli
proviene el nombre de esta teoria (Mushquash y O'Connor, 2006).

Se representa a través de la siguiente formula:
2
2 _ o (r)
o’ (1) +0*(5)
El coeficiente de Generalizabilidad obtenido en el estudio G fue de 0.78. Este

dato se encuentra en un nivel aceptable para poder considerar los resultados como
confiables (tabla g).
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Tabla 9. Coeficiente de Generalizabilidad de la medicion total

Coeficiente G 0.78
Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Luego se realizaron analisis para verificar la varianza de los resultados por
estudiante (P), por las puntuaciones de los jueces (J) y de las puntuaciones de los
estudiantes multiplicados por las de los jueces (PJ). Se obtuvo el coeficiente de
Generalizabilidad de cada aspecto evaluado en la rubrica; de esta manera se
comprobo que algunos resultados fueron bajos para lo esperado. Los aspectos que
obtuvieron un bajo coeficiente G fueron: “Eligio un tema dado en la instruccion”,
“Error en el significado de las palabras”, “"Redundancia”, “Uso de signos de
puntuacion”, “Uso de acentuacion” y “Aplicacion de reglas ortograficas” (tabla 10).

Tabla 10. Resultados del estudio de Generalizabilidad
Varianza de las

Coeficiente de

Aspectos que mide la ribrica o}asce.rYaciones Generalizabilidad
individuales

P 0,18

1 | Elabord un borrador J 0,02 0.54
PJ 0,15
P 0,02

2 | Eligié un tema dado en la instruccion J 0,00 0.31
PJ 0,05
P 0,62

3 |Introduccion del tema J 0,01 0.65
PJ 0,34
P 0,14

4 |Desarrollo del tema J 0,00 0.75
PJ 0,05
P 0,68

5 | Conclusion del tema J 0,00 0.79
PJ 0,18
P 0,31

6 | Error al unir o separar palabras J 0,00 0.77
PJ 0,10
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Varianza de las

Coeficiente de

Aspectos que mide la ribrica o_bse_r\{aciones Generalizabilidad
individuales

P 0,04

7 | Error en el significado de las palabras J 0,00 0.33
PJ 0,09
P 0,16

8 | Transcripcion fonética de una palabra J 0,00 0.54
PJ 0,13
P 0,14

9 | Elision o supresion incorrecta de sonidos J 0,00 0.64
PJ 0,16
P 0,01

10 |Redundancia J 0,00 0.19
PJ 0,08
P 0,14

11 | Uso de signos de puntuacion J 0,00 0.40
PJ 0,21
P 0,08

12 |Uso de acentuacion J 0,01 0.38
PJ 0,13
P 0,16

13 | Aplicacion de reglas ortograficas J 0,02 0.44
PJ 0,20
P 0,26

14 | Uso de conectores J 0,01 0.59
PJ 0,18
P 0,13

15 | Concordancia J 0,00 0.52
PJ 0,12

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Estudio de Decision
Luego de explorar la varianza de las distintas facetas del estudio de
Generalizabilidad, se realizo el estudio de Decision.

El estudio de Decision proporciona informacion con referencia a
normas (varianza del error relativo) y al dominio (varianza del error absoluto) sobre
la informacion recopilada. Se realizd para comprobar la efectividad de los jueces,
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la cantidad de jueces y la cantidad de aspectos de la rubrica que se requeririan para

un analisis futuro que de resultados confiables.

Dicho estudio se

realizd analizando varias opciones aumentando y

disminuyendo la cantidad de jueces, para verificar si la confiabilidad incrementaba
con las puntuaciones de los seis jueces (tabla 11). Se comprobd que los aspectos
que obtuvieron un bajo coeficiente en el estudio G, si aumentaron su confiabilidad
a medida que mas jueces los calificaron. Sin embargo, el aspecto “Redundancia”,

continud con una baja confiabilidad.

Tabla 11. Resultados del estudio de decision

Aspectos que mide la

Puntuaciones

Puntuaciones

Coeficiente de

robrica universo observadas  Generalizabilidad
56| 1 0,18 0,34 0,54
56 | 2 0,18 0,26 0,70
1 | Elabord un borrador 5613 0,18 23 0,78
56| 4 0,18 0,22 0,83
56| g 0,18 0,21 0,86
56| 6 0,18 0,21 0,88
56| 1 0,02 0,07 0,31
56| 2 0,02 0,05 0,47
N Eligié un tema dado en la 56| 3 0,02 0,04 0,57
instruccion 56 | 4 0,02 0,03 0,64
56| 5 0,02 0,03 0,69
56| 6 0,02 0,03 0,73
56| 1 0,62 0,96 0,65
56| 2 0,62 0,79 0,79
L, 56| 3 0,62 0,73 0,85
3 [Introduccién del tema 6|4 0.62 071 0.88
56| 5 0,62 0,69 0,90
56| 6 0,62 0,68 0,92
56| 1 0,14 0,19 0,75
56| 2 0,14 0,17 0,85
56| 3 0,14 0,16 0,90
4 |Desarrollo del tema 56 4 0,14 0,26 9,92
56| 5 0,14 0,15 0,94
56| 6 0,14 0,15 0,95
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Aspectos que mide la Puntuaciones Puntuaciones  Coeficiente de
_ J . .
robrica universo observadas  Generalizabilidad

56| 1 0,68 0,86 0,79

56| 2 0,68 0,77 0,88

5 | Conclusion del tema 5613 0,68 %74 9,92
56 | 4 0,68 0,73 0,94

56| 5 0,68 0,72 0,95

56| 6 0,68 0,71 0,96

56| 1 0,31 0,41 0,77

56| 2 0,31 0,36 0,87

6 Error al unir o separar 56| 3 0,31 0,35 0,91
palabras 56| 4 0,31 0,34 0,93
565 0,31 0,33 0,94

566 0,31 0,33 0,95

56| 1 0,04 0,13 0,33

56| 2 0,04 0,09 0,50

Error en el significadodelas |56 3 0,04 0,07 0,60

7 palabras 56 | 4 0,04 0,06 0,67
56| 5 0,04 0,06 0,72

56| 6 0,04 0,06 0,75

56| 1 0,16 0,29 0,54

56| 2 0,16 0,22 0,70

8 Transcripcion fonética de 56| 3 0,16 0,20 0,78
una palabra 56 | 4 0,16 0,19 0,82

56| 5 0,16 0,18 0,85

56| 6 0,16 0,18 0,87

56| 1 0,14 0,30 0,47

56| 2 0,14 0,22 0,64

Elisidn o supresion 56| 3 0,14 0,19 0,72

9 |incorrecta de sonidos 56 | 4 0,14 0,18 0,78
56| 5 0,14 0,17 0,81

56| 6 0,14 0,17 0,84

56| 1 0,01 0,09 0,07

56| 2 0,01 0,05 0,14

56| 3 0,01 0,03 0,19

10 [ Redundancia 564 9,01 9,93 024
56| 5 0,01 0,02 0,28

566 0,01 0,02 0,32
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Aspectos que mide la Puntuaciones Puntuaciones  Coeficiente de
_ P J . .
robrica universo observadas  Generalizabilidad
56| 1 0,14 0,36 0,40
56| 2 0,14 0,25 0,57
11 | Uso de signos de puntuacion 5613 o2k o2 0,67
56 | 4 0,14 0,20 0,73
56| 5 0,14 0,19 0,77
56| 6 0,14 0,18 0,80
56| 1 0,08 0,20 0,38
56| 2 0,08 0,14 0,55
12 [ Uso de acentuacion 5613 0,08 o2 0,65
56| 4 0,08 0,11 0,71
56| 5 0,08 0,10 0,76
56| 6 0,08 0,10 0,79
56| 1 0,16 0,36 0,44
56 | 2 0,16 0,26 0,62
13 Aplicacion de reglas 56| 3 0,16 0,23 0,71
ortograficas 56 | 4 0,16 0,21 0,76
56| g 0,16 0,20 0,80
56| 6 0,16 0,19 0,83
56| 1 0,26 0,44 0,59
56| 2 0,26 0,35 0,74
56| 3 0,26 0,32 0,81
14 [ Uso de conectores
56| 4 0,26 0,30 0,85
56| 5 0,26 0,29 0,88
56| 6 0,26 0,29 0,90
56| 1 0,13 0,26 0,52
56| 2 0,13 0,20 0,69
15 [ Concordancia 5613 913 0,18 %77
56| 4 0,13 0,17 0,81
56| 5 0,13 0,16 0,85
56| 6 0,13 0,16 0,87

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Los resultados del estudio D demostraron que a medida que aumenta el
numero de jueces, incrementa la confiabilidad. Asi también mientras existe mayor
cantidad de temas, la confiabilidad aumenta. En la figura seis se observa el
aumento de la confiabilidad de 1 a 6 jueces teniendo 15 temas en el apartado de la
rubrica.
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Figura 6. Analisis de la confiabilidad al aumentar el numero de jueces
0.9
0.8
0.7
0.6
0.5
0.4
0.3
0.2
0.1

0 . . . . . .

1ljuez 2 jueces 3 jueces 4 jueces 5 jueces 6 jueces

Fuente: Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la figura 7 se observa el aumento de la confiabilidad de 4 a 15 temas en la
rubrica teniendo 6 jueces.

Figura 7. Analisis de la confiabilidad al aumentar el nUmero de temas
1

0.8

0.6

0.4

0.2

4 items 6 items 8 items 10 items 12 items 15 items

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Al obtener estos datos, se realizd un analisis para verificar la confiabilidad
entre jueces. Lo que implica que sin importar qué juez califica a un mismo
estudiante, siempre debe asignarle el mismo valor.

DIFEDUCL 50



Para esto se realizé el siguiente analisis:

Vp /((Vp + Vpr/r) = Confiabilidad entre jueces

En donde:

Vp: Varianza de los estudiantes

Vpr: Varianza de los estudiantes multiplicado por los jueces

r: jueces

en los resultados finales del informe (tabla 12).
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Los resultados obtenidos indicaron que la confiabilidad de los jueces en cada
uno de los aspectos calificados fue adecuada, a excepcion de “Redundancia”, que
presentan una confiabilidad baja, por lo que no se tomd en cuenta para presentarlo

Tabla 12. Confiabilidad entre jueces

No Aspecto evaluado Confla!)llldad

entre jueces
1 |Elabord un borrador 0,88
2 | Eligid un tema dado en la instruccion 0,73
3 |Introduccion del tema 0,92
4 | Desarrollo del tema 0,95
5 | Conclusion del tema 0,96
6 |Erroral unir o separar palabras 0,95
7 | Error en el significado de las palabras 0,75
8 |Transcripcion fonética de una palabra 0,87
9 |Elision o supresion incorrecta de sonidos 0,84
10 |Redundancia 0,32
11 |Uso de signos de puntuacion 0,80
12 |Uso de acentuacion 0,79
13 |Aplicacidn de reglas ortograficas 0,83
14 |Uso de conectores 0,90
15 | Concordancia 0,87

Fuente: Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Capctale 5: Resaltados

A continuacidn se presentan los resultados encontrados de tercero basico y
cuarto diversificado respectivamente.

S.1 Zesaltados de tercero bdosico

S.1.1 Elaberaciin de an borrnadon

Se considerd importante verificar el proceso que realizé el estudiante para
elaborar el texto. Por lo tanto, se analizo si el estudiante tuvo la capacidad de
hacer un borrador y luego una version final.

Los resultados mostrados en la figura 8 indican que la mayoria de estudiantes
elaboraron un borrador con una version final mejorada en estructura y forma. Sin
embargo, otro porcentaje de textos no correspondio a la version final o no
presentd mejorias. Una pequefa cantidad de estudiantes no escribio un borrador.

Figura 8. Elaboracion de un borrador. Tercero basico

100.0
75.0
50.0
25.0
0.0 T T
Escribié un Escribi6é un No escribié
borradory una borrador, pero no borrador
i6n final corresponde a la
Ver.S|on Ina version final o no
mejorada en existio mejor
estructura y forma redaccion del
mismo

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracion 1 se presenta un ejemplo en el que el estudiante elaboré un
breve borrador donde escribié de manera general sobre los puntos que abordaria.
En la version final fue evidente que amplio y detallo la informacidon de manera
organizada.

llustracion 1. Ejemplo de elaboracion de un borrador. Tercero basico

‘ BORRADOR / PRIMERA VERSION

VERSION FINAL / ULTIMA VERSION ’
. W 7 S
TEMA' P[C\n&‘) F"h/rOb TEMA: I%nab FZ}'}UMQ J

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Otro ejemplo se muestra en la ilustracion 2. El estudiante colocé una lista de
temas en el borrador y en la version final los redactd detalladamente.
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llustracion 2. Ejemplo de elaboracion de un borrador. Tercero basico

I_‘ BORRADOR / PRIMERA VERSION VERSION FINAL / ULTIMA VERSION l]
Yiooed Fokopoy _ _Yloee! Foluol

( ._ a en f{u,rdL lcﬂmw W um:) (r
[ \ydelunte, s (Wi

J

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

3.1.2 Adecaacion al tema dolicitade

Se verifico si la redaccion correspondia a algunos de los temas propuestos. En
la figura 9 se puede observar que en general los estudiantes siguieron de manera
adecuada esta instruccion.

Figura 9. Escribio sobre uno de los temas dados en la instruccion. Tercero basico

9 0,

100.0
75.0
50.0
25.0

0.0

Escribid sobre uno Escribié mas de un No abordd ninguno
de los temas dados tema dadoenla delostemas dados
en la instruccion instruccion en la instruccion

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Se reviso la organizacion del texto que habian realizado los estudiantes para
comprobar si tenian introduccion, desarrollo y conclusién. En la tabla 13 se
muestra que la mayoria de textos presentaron las tres partes esperadas para tener
una estructura coherente, aunque un porcentaje de estudiantes no concluyo el
tema.

Introduccion

La introduccidn
corresponde al tema,
aunque sea breve

La introduccion no

Tabla 13. Coherencia textual. Tercero basico

Desarrollo
El desarrollo esta
relacionado con la
introducciony con el
tema elegido

El desarrollo no se
relaciona con la

Conclusion

La conclusion tiene
relacion con el
desarrollo del tema

La conclusion posee
poca o ninguna

3.8% |introduccidnniconel | 17.9% g 7.7%
corresponde al tema : relacion con el
tema elegido o es
" desarrollo del tema
repetitivo
No existe No existe desarrollo
introduccion del 14.1% 3.8% | No existe conclusion | 34.6%
tema del tema

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracion 3 se muestra el ejemplo de una organizacion del texto con
coherencia textual, ya que presenta introduccion, desarrollo y conclusion.
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llustracion 3. Coherencia textual. Tercero basico

[ Yefmeco voy o AcemCouse Fepceen Boalco | imeduccion altema

© o
dSheyo es mMP paeicd  locgo £equPl@ mPOs
[ =Zeaoree acqoitecioed  pAata  Sel DO | pesanollo del tema

© P2

Moche Y  peactfeap A<=l comardo

e L)
Adelonte o  m? Famflia poe qoe
ppaga mP o Moy wmapoetemte la
| tarflfa  poe Qoe yo S goe Qeacas
Goe ellos Me Apoyan rMocho. Y

PJE] “o a0 VO ﬁi!ﬂ‘.(ol € Emnl;e
©

b

W Conclusié del toma
- © 4

A

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracidon 4 se puede observar otro ejemplo de coherencia textual; el
estudiante colocd una introduccion y desarrollo fluidos, acompafnados de una
breve conclusion.
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llustracion 4. Coherencia textual. Tercero basico

é'a /mwr/m?f? Lo dorlo Qorquy 1ok b o Dt

50 v A0InG _ jor [P0 Sr
;//163 ?ﬂ[’]ﬂ){’r/{c A}{’Q u 127( esp ¢ ?frua &t
s aiabaodn  to /05 Yerona 'ber {20 17':)'/1Ha~:w %’/’/4 Introduccion
/7 il e (G de&xa2ins "11/}’/0/7/’ L{ g,u:n/n,/r,
250 [ /Mob i) ﬁ.&n; b dZstrGon

2 Ju/ IcDCru‘{'H‘) ". m‘sz ‘ﬂﬂo -x‘ﬁr'u) D«an '/f
3/)’//7/3‘

t[ ﬁ/“‘o Inbymte 25 /m/oré»# Ig,q Aosahes

v S é ‘J,S/M”DJ L)) 5 PNSZe b (’:"aémvp.t

_Lr»v/sfm !/oc/au lon {ns Oan 54 (chm c’,lu{ {‘.b)
ﬂl’nmiﬁ-

Desarrollo
6 C{/’fo | Cfar M zy) &
__Z&n‘/{z& Ul Dfi(l We/ J{ A&Surg iDﬂl(/f
(n  #s2 m ds Auum./a 4 b {, ?:zf
y2) gé Gy Srz nIub /:/'//; // Y CA] -
224 2 Z:‘:,m)a V& G oor ’__p\//lf// r] ::50/”4
—
7 or (S0 .'L“Auﬂubo U hagenia & Sz #2219
Conclusion

~ (&) v
QU( £)° ‘:)1 J'SLNWI'l 0] h! (1\0 J‘ﬁL‘b‘ 41'

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Otro ejemplo de un texto con coherencia es la ilustracion s.

llustracion 5. Coherencia textual. Tercero basico

Introduccion
> \ ¥
\ v k)
‘ol O . o
— - Desarrollo
\ ' | ' y ) ]
[AALORS) gr_‘{m&;z O ,}g YW ! AN LS N buﬁc Ly
WAL ) o v e
Pt (O = ;
Lomfrendr So\a WO
Fononio Q AYro  tew .
\ \ |
\ \ ! : Conclusion
N Sey OAUN etvt) MUy
N Vi

Fuenté: DIGEDUCA, 2011
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Algunos estudiantes escribieron una frase como conclusion. Por ejemplo, en la
ilustracion 6 se concluyd de la siguiente manera: “Cuida el ambiente como cuidas
tu vida”.

llustracion 6. Conclusion con una frase. Tercero basico

-

Conclusién con

NS A
\/ ! 'L/ﬁ 5 una frase.

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracidn 7 el estudiante escribid al finalizar “Recicla” y colocé un dibujo,
mientras que las ilustraciones 8 y g presentan otro tipo de conclusiones: “Cuida el
ambiente como cuidas tu vida” seguido de “Gracias” y “Este fue lo que me salio
del corazon”.

llustracion 7. Conclusidn con una frase. Tercero basico

c | /'-)r-\':: on ‘f N S~ \.1"'/ g At Y ‘r‘l,/ - [
L‘-(:sy (?\J( iy &E'('L‘\ Pt ) o Cpo s & NS
PCYrowove on o S A Ca ('v\r o e ) s Qe Yons o/ <
Oty oa (e - crnfrrop{eopr = 3 Vies 3 oan
SN Gen e N Sa oS LC P | f.rJ,Cf' ede,

Ry " gue SLKhO Sie e Coy el aguwe
- o= alirea Loy NO @"(‘)l fCosas N N,
<s AT Tok e r‘e;:';;-ol kf’—' A\~ (\*—0 frtﬂrnﬁf‘ th-pP
A AL 4 o £ S ‘g "'h o L o e v L= |
2GS z A=y onag~g Qe ro b vz gigd Loy
ar oS car beyalo © > at Cooybon v A
avibol Mo 2 e mermbhvayr ooV o
NS e [eaS,
T xrthsl coa L\J('L_J cAnD T c}(‘ ’V(:/aJ' ) e I con foun Aol
Aol -~ P r{;.'l‘a,. F e - P /(‘1 L corlren
\ - j on A ":g A .:’, "‘r [ T L/’ | Kot ol 00 (4‘. ’(,
\('4:« e A Pl s on e o= ‘3 ~m v o Lo
Val® == (" v en L1 e fr-f(’ S L~ 1 ! et ‘,__1 oA
o0 CA Nyes Yrio s 'i]u £ e - Wiz o3 Y (o €
oniraales > ¥
I" v
W & ¢ | I'CN S -
= = — - Conclusiéon con
= | una frase.
Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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llustracion 8. Conclusion con una frase. Tercero basico

O (=) < -
Smendkank dac &l medlo ambieat DAC ALl Q

0
amas n teae N0 el da. ~| ACe

MEAS o M NG\ s §2( dande
L X D
(NS L X0 3 @ 2

O O Q105 CJ. C O (1 E a (WY O
1<} 0 L
A+ N0 (LA LD (1050710 walal=pile

o
o 0 - ~ONDENIq O are AL 1T <

Yodas.
Y San Shweocthn el
oedls ambente, lo demas euidae s¢

. J:_hfllﬁ,_na__
g focmase

Conclusion con
una frase.

L v L
AW AC QS ooe

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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llustracion 9. Conclusion con una frase. Tercero basico

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

é_m_fu&_ﬁ_qszc_ms_&hm\ Qotazon

Conclusion con
una frase.
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S.1.4 (otesiin textual

Otro aspecto importante de la estructura del texto es la cohesion, por lo que se
reviso el uso de conectores en el texto. En la figura 10 se muestra que la mayoria
de textos presentan conectores para establecer relaciones logicas entre las

oraciones y parrafos. Estos varian dentro del texto, siendo algunos de ellos: “y”,
“entonces”, “luego”, “también”, “después”, “para”, “porque”.
Figura 10. Cohesion textual. Tercero basico
100.0
75.0
50.0
25.0 7 0
0.0 T 1
El texto presenta  El texto presenta El texto no
conectores que conectores de presenta
establecen forma repetitiva  conectores o usa
relaciones ldgicas conectores
entre las partes del inadecuados por el
mismo significado
Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracidon 10 se muestra un ejemplo de cohesidn textual, en el que el
estudiante utilizd varios conectores adecuadamente.

llustracion 10. Cohesion textual. Tercero basico

\a ena oo ¢ couvutQ Iy

CS AR ATER] £ &
\n)C\L\ Quie  Sea ﬁkudlnﬂéa

\\.\) Suudd (o \0\ {)C\Q
N C o oNlS (r\nrk(‘) O
‘o\a q‘uo weanSay (‘)D\ fanl

Dcu‘wé\ wxande ‘e onls 2 v

] Roaouea

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

3.1.5 (Concordancia

Se verifico la concordancia de las oraciones encontrandose, en el mayor
porcentaje de textos, escasos errores en el uso de numero y género, como lo
evidencia la figura 11.
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Figura 11. Concordancia. Tercero basico

100.0

75.0

50.0

25.0

Ay

0.0 =1 T T 1
El texto no El texto presenta  El texto presenta
presenta errores de entre 1y 5 errores mas de 5 errores de
concordancia de concordancia concordancia

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracion 11 se muestra un ejemplo de error de concordancia de género.
El estudiante colocd "convertirme en una ciudadano”, cuando lo adecuado seria
“convertirme en un ciudadano, o bien “convertirme en una ciudadana”.

llustracion 11. Error en concordancia de género. Tercero basico
' v

C-

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracion 12 se muestra un error de concordancia de nUmero, ya que se
colocd “para mi son una familia ejemplar”, lo correcto es “para mi es una familia
ejemplar”, ya que hace referencia a un sustantivo singular.

llustracion 12. Error en concordancia de niUmero. Tercero basico

F 0.3 M S Yoyt £300(%9 € 1erMplap

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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5.1.6 Lévieco

Respecto a la calidad del Iéxico, se evidencid que la mayoria de estudiantes
escribieron adecuadamente. Sin embargo, en la tabla 14 se muestra el porcentaje
de errores cometidos, los cuales fueron principalmente al unir palabras, por
ejemplo “ami” en lugar de colocar “a mi” de forma separada; al separar palabras,
por ejemplo colocar “con tigo” en lugar de “contigo” y al suprimir sonidos, por
ejemplo “ciuda” en vez de ciudad. La menor cantidad reportada fue en el
significado de las palabras, es decir, utilizarlas incorrectamente en la oracion, asi
como en la transcripcion fonética, al escribir la palabra tal como se habla, por
ejemplo “pior” por peor.

Tabla 14. Léxico. Tercero basico

o Jniro Significado de Supresion Transcripcion
Léxico separar de

las palabras : fonética
palabras sonidos

Escribid sin errores
de léxico
Cometid entre1y 5
errores al uniro 42.3% 16.6% 32.1% 12.8%
separar palabras
Cometio mas de g
errores al unir o 2.6% 1.3% 1.3% 1.3%
separar palabras

55.1% 82.1% 66.6% 85.9%

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracion 13 se muestran algunos errores de léxico recopilados de varios
textos. En relacion a unir palabras, se escribié junto "nosufriremos”, en lugar de
“no sufriremos”; también escribid "de mas”, cuando lo correcto es “demas”. Por
otro lado, se cometid un error en el significado de las palabras al escribir "un
pasamanos para caminar al otro lado del centro comercial”, mientras que las
palabras adecuadas serian “una pasarela”. Respecto a la supresion de sonidos, el
estudiante escribié "ejempo”, en lugar de “ejemplo”. También se puede observar
que colocd "embeses”, escrito de la forma incorrecta en que se dice, cuando lo
adecuado es “a veces”. Probablemente estos términos han sido aprendidos
durante el tiempo y de la misma forma en que se hablan, se escriben.
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llustracion 13. Uso incorrecto del Iéxico. Tercero basico

W oL OlE i ceamon "no sufriremos” unién de palabras

3 T separacion de palabras
demas

error en el significado

supresion de sonidos

e o nTol  “ejemplo”

("\l“' =L | "aveces”

transcripcion fonética

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Igualmente, se observd que algunos textos contenian pocas palabras, lo que
refleja que los estudiantes carecian de vocabulario.

llustracion 14. Uso incorrecto del léxico. Tercero basico

y ;
EC \mPaocianye (04l el med.O QombhhenIC PO

qQue atwoyez de csO podemat  Reserigl
Qi€ gy PO, PORCeoy  avuduy O e1tnt
Qg Q¢ j} @S A0y b 0 &S I[I]I"EZ iS!Qi Q C! )(,S g)!

ambicnte By goc el Ploneio DD SC SI9G
coveniannO . HAY e oGl T Omb.enide
Plooygnda QsibOles MO oD hgaoiQ
donde nO Sse devye de FiiGit,

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Sin embargo, también se encontraron algunos textos con un alto numero de
palabras no repetidas, lo cual supone una mejor fluidez verbal en estos estudiantes
al momento de escribir. Asi también, se pudo observar creatividad al redactar

textos.
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3.1.7 Ortografeca

Respecto a la ortografia se encontrd una gran cantidad de errores en el uso de
signos de puntuacion, acentuacidn y aplicacion de reglas ortograficas (tabla 15).

Tabla 15. Ortografia. Tercero basico

Uso de signos Uso de
’ Uso de
Ortografia de o reglas
g acentuacion "
puntuacion ortograficas

Escribio sin errores de
, 3.8% 23.1%
ortografia
Cometid entre 1y 5 errores de
y.? 74.4% 61.5%
puntuacion
Cometio mas de 5 errores de
puntuacion

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracidon 15 se muestra un ejemplo del uso incorrecto de signos de
puntacion, ya que el estudiante no colocé puntos ni comas. Por ello, se colocaron
marcados con un circulo para evidenciar la necesidad de usarlos al leer el texto.

llustracion 15. Error en uso de signos de puntacion. Tercero basico

© o O, c

dfboyo es mMP pocicd® locgo £equPl@ mPs

y fzg%gz? pe dgq;;".ﬁg_&;;ea@ pALO  Sel 0
mocho Y peacifears A< GLeado

MA eate geadoada posrep MOchO

_Crope SO A MP +2ahd0 pard  &ACAP

d vl I goe
— pPara mMP c¢s haoy wipoe tamte \a

Tarflio gypoe Qoe Yo S€ goe QLAGAS
a e\los oy A sd[.a/z adel aotes

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Otro de los errores cometidos con frecuencia fue de acentuacion de palabras,
como se puede observar en la ilustracidn 16, en la que no se coloco ninguna tilde.

llustracion 16. Error en acentuacion. Tercero basico

(/ ané Q)n{.'h//r 2 /’I‘;k Sl Lo te ALl £ L
p :
24 X Y o o\ Lo Lo oy
: 5 s scia of pe /L@e

.'g- s oS

z - e. &4 g/ o frorss Le nﬁSc/dJ

.J..;aﬂn_L_GAAMM
_M_M_,‘L_&A_@_@An&_‘u.u_,zc_kumu——
.ﬂ.Qa.LL {o 2 ‘2 ) L AN l-f
Loas Lo Gonk Cava 1(/ »/..; £ ehe ,4 Zz_&

,s /e el & - X 20

_‘_gl@jl L5 | 78745

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Ademas se encontraron errores en la aplicacion de reglas ortograficas (ver
ilustracion 17).

llustracion 17. Error en aplicacion de reglas ortograficas. Tercero basico

Com\mfﬂ‘ Naaca o\ o ¢.11 O &S gL acy S
“ £ c \\ ~ " - \r\ 1) (‘\Fr/ Z2 < 3
= e ,l‘n o ‘ %_Q . {\o ¢ - N [ 'Y
blUeao )4 Q o~ P ., A (i 2a5aA00
Nas @%\Q (f\m 4en L A\\Ly1 at-\l
'L \ AT \ £ zv\S’/ﬁX { (j m [« TS 1(1" £
Q\.\ \ i\x > 18T N\ \ulﬂ-\ S0 O D@
<7 W ‘ T =
'/’\ —_ N\ s n\\ u {v‘,'k\' \}

Fuente: DIGEDUCA 2011.
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3.2 Resultades de diversificads

5.2.1 Elaboraciin de un bornadon

Respecto al proceso de la escritura, se encontrd que los estudiantes de cuarto
diversificado con frecuencia elaboraron un borrador y una version final, la cual en
su mayoria presentd mejorias en estructura y forma. Sin embargo, hubo un
porcentaje que no escribid un borrador, tal como se puede apreciar en la figura 12.

Figura 12. Elaboracion de borrador. Cuarto diversificado

100.0
75.0
50.0
25.0
O-O 1 1 ] |
Escribié un borradory Escribi6 un No escribié borrador
S borrador, pero no
una version final corresponde a la
mejorada en version final o no
existié mejor

estructura y forma > !
redaccién del mismo

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracion 18 se muestra un ejemplo de un borrador, en el que se escribio
el tema principal a desarrollar en la version final, la cual present6 mejoria
(ilustracion 19).

llustracion 18. Elaboracion de un borrador. Cuarto diversificado

9 BORRADOR / PRIMERA VERSION
TEMA: "Planes fotores”

_Ade\anke oo wNfe  pedodTe uw buweno *ambten
2 suel® A ved\¥ra¥ peq cSoneiifyme  en

1&\\-\01:)\?3*7-\

Pocan \on  wae ?mmxiaﬂ.ie_qu.L‘i&&Qo_ﬁn—
one e '.‘D’ava 0y ‘Cu\m.w'() e, haceycayme. a3
Sas.

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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llustracion 19. Elaboracion de una version final mejorada. Cuarto diversificado
VERSION FINAL / ULTIMA VERSION ’
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Sin embargo, algunos estudiantes también escribieron un borrador, pero estos
no presentaron mejoria en la version final (ilustracion 20).
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llustracion 20. Elaboracion de un borrador y version final sin mejorias. Cuarto
diversificado
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.

Finalmente, existio el caso en que los estudiantes no elaboraron un borrador.
Por ejemplo, en la ilustracidn 21 se observa que el estudiante utilizd la parte de

borrador para empezar a escribir y continué en el lado de la version final,
generando asi un solo texto.

llustracion 21. Texto sin borrador. Cuarto diversificado
%) BORRADOR / PRIMERA VERSION

VERSION FINAL / ULTIMA VERSION

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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5.2.2 Adecuacion al tema solicitado

Otro aspecto del proceso de la escritura fue la eleccion del tema. En general se
realizd de manera adecuada por los estudiantes ya que optaron por escribir sobre
uno de los solicitados (figura 13).

Figura 13. Tema elegido. Cuarto diversificado
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75.0
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25.0 o
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Escribio sobre uno Escribié mas de un No abordd ninguno
de los temas dados temadadoenla delostemas dados
en la instruccién instruccion en la instruccién

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

5.2.53 (oterencia textual

De acuerdo a la coherencia del texto, en la tabla 16 se evidencié que la mayoria
elabora una introduccion, desarrollo y conclusion del tema elegido y que ademas
muestra relacion entre las partes. Sin embargo, se encontrd un porcentaje de
estudiantes que no introducen ni concluyen el tema, y que Unicamente desarrollan
el tema pero de manera repetitiva y sin estructura logica.
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Tabla 16. Coherencia textual. Cuarto diversificado
Introduccion Desarrollo Conclusion
Existe una
introduccion que

corresponda al
tema, aunque
sea breve

La conclusion

tiene relacion
con el desarrollo
del tema

Desarrollo el tema
relacionado conla
introduccion y con
el tema elegido

Si desarrollo un

La conclusion

tema aunque no se
posee poca o

La introduccion )
relaciona con la

no corresponde | 5.3% |. . 20.6% | ninguna relacion | 12.7%
introduccion ni con
al tema . con el desarrollo
el tema elegido o
2 del tema
es repetitivo
No existe No desarrollé el
introduccion del |21.2% toma 5.8% No concluyo | 28.6%
tema

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Un ejemplo se presenta en la ilustracion 22, en la que se puede observar una
introduccion, desarrollo y conclusion adecuados al tema expuesto.

llustracion 22. Coherencia textual. Cuarto diversificado
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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La ilustraciéon 23 es un ejemplo de una breve introduccion, desarrollo y una
pequena conclusion, relacionadas entre si'y con el tema elegido por el estudiante.

llustracion 23. Coherencia textual. Cuarto diversificado

ma:_pm_nmhu_glmu_hhm_n_mdn;m Introduccion
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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5.2.4 (lotesion textual

La mayoria de estudiantes escriben conectores que establecen relaciones
l6gicas entre las partes del texto, segun se puede observar en la figura 14. En
diversificado se observd que se utilizaron conectores con mas frecuencia que en
tercero basico, variando aun mas las palabras utilizadas.

Figura 14. Cohesion textual. Cuarto diversificado
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establecen relaciones repetitiva conectores
légicas entre las inadecuados por el
partes del mismo significado

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

DIFEDUCL 78



Enplonando las destresas de eoerituna — Nivel Medio

llustracion 24. Cohesidn textual. Cuarto diversificado
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.

3.2.5 (oncordancia

Respecto a los aspectos normativos del idioma, se revisé la concordancia
gramatical. En la figura 15 se expone que la mayoria de textos no presentaron
errores al escribir el género y numero en las oraciones.

Figura 15. Concordancia gramatical. Cuarto diversificado

100.0

75.0

50.0

25.0

Ay

0.0

El texto no El texto presenta El texto presenta
presenta errores entre 1y 5 errores mas de 5 errores
de concordancia de concordancia  de concordancia

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracion 25 se presentan dos ejemplos con errores de concordancia. El
estudiante colocéd "mis planes futuros son varias” en lugar de “varios”. Otro
estudiante cometio un error de numero al escribir "otro problema muy grande son
la sobrepoblacion”, en lugar de “es la sobrepoblacion”, pues se hizo referencia a un
sustantivo singular.

llustracion 25. Errores de concordancia. Cuarto diversificado

[\\\67 ‘ek'\wp/} “(\\)x \\J\( e 6 Cﬂ\ '.\ JOW \Q (} Error en concordanda de género

mmmq_qme @ﬂ lO %b( c 'DO b |m‘ a’\ Etror en concordancia de niimero

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

526 Levico

Respecto a la calidad del Iéxico se puede observar en la tabla 17 que en general
los estudiantes escribieron con pocos errores de léxico, encontrandose que
quienes cometieron, estan entre 1y 5 faltas al unir o separar palabras.

Tabla 17. Léxico. Cuarto diversificado
Uniro  Significado Supresion

Léxico separar de las de

palabras  palabras  sonidos

Transcripcion
fonética

Escribio sin errores de
léxico

56.6% 87.8% 73.0% 82.5%

Cometid entre1y 5
, 2.9% 12.2% 26.5% 17.5%
errores de léxico 42970 0 570 7:570
Cometio mas de
L > 0.5% 0.0% 0.5% 0.0%
errores de léxico

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En la ilustracion 26 se muestra un ejemplo de algunos errores en el léxico. Se
puede observar que el estudiante unid las palabras “por eso”, colocando "poreso”.
A la vez, escribid incorrectamente la palabra “duramente”, separandola en dos:
"dura mente”. También se encontraron pocos errores en el significado de
palabras, al escribir términos como "haya” y “alld”. En relacion a la supresion de
sonidos, se escribid “universida” omitiendo la letra d y respecto a la transcripcion
fonética, aparecid un ejemplo en el que se escribio “haiga” en lugar de escribir
“haya”.
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llustracion 26. Errores de léxico. Cuarto diversificado

T C &S unién de palabras

mg YY\ ¢ N 2;1 separacién de silabas
Mﬁ? Cja supresion de sonidos

I : \ E : transcripcién fonética

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

3.2.7 Ortografea

Los errores que se cometieron con mayor frecuencia fueron los de ortografia,
especificamente en el uso de signos de puntuacion, acentuacion y aplicacion de
reglas ortograficas, como se indica en la tabla 18.

Tabla 18. Ortografia. Cuarto diversificado

Uso de Uso de Uso de
Ortografia signos de reglas

., acentuacion "
puntuacion ortograficas

Escribio sin errores de ortografia
Cometid entre 1y 5 errores de

ortografia 54-0% 73.0% 66.1%
Cometio mas de 5 errores de L0.0%
ortografia 9

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En la ilustracion 27 se presenta un texto que originalmente no tenia signos de
puntuacion, por lo que se colocaron y se marcaron con un circulo.

llustracion 27. Errores de puntuacion. Cuarto diversificado

Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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En el ejemplo 28 aparecen errores de acentuacion, pues en el texto no aparece
ninguna tilde.

llustracion 28. Errores de acentuacion. Cuarto diversificado

ggug__cs@my_l) (ioadC o NCAC o

Fuente: DIGEDUCA, 2011.

En el siguiente ejemplo, se observa un texto con varios errores en la aplicacion
de reglas ortograficas, asi como en la acentuacion y puntuacion.

llustracion 29. Errores de concordancia. Cuarto diversificado
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Fuente: DIGEDUCA, 2011.
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Capitale 4: Diseasion de Resaltados

Es evidente que el proceso de escritura de un estudiante de tercero basico y
cuarto diversificado es mejor que el de un estudiante de primaria; existen textos
con mejor estructura, mas vocabulario y mayor organizacion. Sin embargo, aun
carecen de la calidad esperada para el grado ya que se evidenciaron algunas fallas
y aspectos especificos que a continuacion se detallan, encontrando diferencias
entre ambos grados evaluados.

Respecto al proceso de la escritura se encontré que la mayoria de los
estudiantes elaboraron un borrador y una versién que con frecuencia mostraron
mejorias en estructura y forma. Estos hallazgos hacen evidente que si cumplieron
adecuadamente con las instrucciones dadas, mostrando mas conciencia en la
importancia del borrador para planificar la escritura y organizar la informacion.
Fueron pocos los casos en que no se presentaron mejorias, pues algunos
estudiantes, principalmente de tercero basico, escribieron el mismo borrador y
version final. En otras ocasiones se evidencid que se corrigieron Unicamente
aspectos de forma como caligrafia y ortografia. Esta situacion probablemente
puede deberse a que en el aula se siguen trabajando dictados, planas o copias de
libros y el docente sigue calificando Unicamente estos aspectos, dejando de lado
que el texto realmente transmita la informacion que se desea. Asimismo, algunos
estudiantes no elaboraron un borrador, llamando la atencion que el mayor
porcentaje de estos se reporta en cuarto diversificado. Estos estudiantes
demuestran que no conocen la importancia de la elaboracion del borrador para
planificar su escritura, lo cual puede deberse a que en el aula el docente trabaja
con un enfoque de producto, en el que se escribe sin pensar previamente el
objetivo y sin revisar para corregir.

En relacion al tema redactado, en ambos grados se eligié uno de los temas
propuestos, lo que demuestra que ademds de sequir instrucciones como
anteriormente se afirmd, mostraron capacidad para adaptarse a una situacion
comunicativa determinada.

Por otro lado, se verifico la estructura de las partes del texto, es decir, la
introduccion, desarrollo y conclusidn. Los hallazgos demuestran que en ambos
grados la mayoria de textos presentaron adecuadamente esta organizacion, lo
cual es satisfactorio considerando el nivel en el que se encuentran los estudiantes.
Sin embargo, un porcentaje menor redacté un tema de manera repetitiva o sin
relacion con la introduccion, reflejando asi algunos puntos importantes: el
principal es la falta de planificacion, ya que algunos estudiantes escriben sin
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organizar previamente sus ideas; asimismo, no revisan lo escrito para comprobar
que sea comprensible. Ademas surge nuevamente la deficiencia de los docentes
para ensenar el proceso de la escritura. Otro aspecto que podria explicar esto es
que en los estudiantes que mostraron este tipo de deficiencias, hay carencia de
creatividad para redactar ideas nuevas.

Al analizar el producto de los estudiantes, se revisaron aspectos de la
estructura que deben percibirse como eje central de la escritura, ya que son la base
para que el texto comunique una idea. Es por ello que se evaluo la coherencia
textual, que se refiere a la organizacion de las partes desde el punto de vista del
significado de como son atribuidos a las palabras y oraciones, asi como las
relaciones que se establecen entre ellas (Atorresi, 2010). Relacionado a lo anterior
se encontro que en ambos grados, los estudiantes -en un alto porcentaje-,
lograron redactar un texto relacionando la introduccion, con el desarrollo y la
conclusion.

Debido a que las ideas deben estar organizadas y, sobretodo, relacionadas
entre si, en el proceso de la escritura se toma en cuenta la cohesion textual. De
esto, se reviso si el texto tenia conectores que establecen relaciones logicas entre
los parrafos y las oraciones, encontrando la presencia de ellos en los escritos de los
estudiantes de ambos grados.

Los conectores ayudan a que el texto se pueda leer en conjunto y no de forma
aislada como una lista de oraciones o parrafos sin relacion, por lo que estos
hallazgos son valiosos porque demuestran que los estudiantes de estos grados ya
tienen la capacidad de estructurar, ordenar y conectar las ideas para explicar las
relaciones entre estas. De esta manera es mas facil construir el significado de un
texto.

Otro de los aspectos a investigar fue el léxico y se revisé tanto la cantidad
como la calidad de las palabras. En referencia a la cantidad, se determino que los
estudiantes tienen una baja riqueza del Iéxico ya que la proporcion de la cantidad
de las palabras no repetidas en el texto es poca en relacion al total de las mismas.
Esto orienta a pensar que los estudiantes tienen un escaso vocabulario. Se sabe
que la eficiencia en lectura se debe a una amplitud en el vocabulario, entre otros
predictores (Roselli, Matute, Ardilla, 2006), por lo que probablemente la lectura de
estos estudiantes también es escasa.
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Respecto a la calidad se encontro que algunos estudiantes cometieron entre
uno y cinco errores de léxico, principalmente al unir o separar palabas y al suprimir
sonidos por lo que omiten alguna letra o silaba, situacion que ya no deberia
suceder con tanta frecuencia en este nivel educativo. Existido una menor cantidad
de errores en el significado de las palabras y en la transcripcidn fonética.

Las dificultades que surgen del Iéxico pueden suceder con frecuencia debido a
que los estudiantes desconocen la forma correcta de escribir. Por lo tanto los
docentes deben prestar atencion a esto para trabajar en el aula actividades para
incrementar y mejorar el Iéxico de los estudiantes.

Ilgualmente, existen elementos en el producto de los estudiantes que se
categorizan como aspectos de forma, ya que corresponden a la normativa del
idioma.

El primer aspecto se refiere a la concordancia gramatical, para lo cual las
oraciones debian mostrar un adecuado uso de género y nUmero. La mayoria de
textos presentaron correctamente la concordancia gramatical en ambos casos. De
acuerdo al informe de escritura del Ministerio de Educacion de Peru (2006)
dominar la concordancia significa mas que conocer las formas de las palabras y
cdmo se combinan; se refiere a aprovechar estos conocimientos para comprender
y expresarse mejor.

Sin embargo, si se encontraron entre uno y cinco errores de concordancia en
algunos de los textos analizados. Esta dificultad puede surgir por dos razones: la
primera se debe a que en el aula se ensefa a los estudiantes de forma memoristica
las reglas gramaticales, pero no se les explica realmente el sentido y la importancia
de utilizar las mismas. Esta situacion podria deberse al bilingiismo, ya que de
acuerdo a Pérez (1990), la dificultad del proceso se puede apreciar en los errores
que comenten las personas cuyo primer lenguaje no establece esa diferenciaciony
que tratan de aprender una segunda lengua en la que si se marca dicha diferencia.

El aspecto ortografico fue el que mostré mas errores, los cuales se encontraron
principalmente al colocar signos de puntuacion. En este sentido, Cassany vy
colaboradores (2000) dicen que la puntuacion tiene una funcion que va mas alla de
la forma, ya que indica las unidades de procesamiento que abarca todas las
palabras que se agrupan de acuerdo a algunos signos de puntuacion; por lo tanto,
orientan también a encontrar un sentido.
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También aparecieron varios errores de acentuacion y aplicacion de reglas
ortograficas. Probablemente, los docentes al trabajar escritura en el aula se
enfocan mas en aspectos de gramatica y ortografia, por lo que no deberian surgir
estas dificultades. Sin embargo, es probable que, aunque se califiquen estos
aspectos, no se tenga la adecuada retroalimentacion para corregir estos errores.

Se realiz6 un analisis de algunos factores que podrian incidir en el desempefio
de la escritura. Para tercero basico se encontrd que los estudiantes de Guatemala
obtuvieron mejores resultados que los de Jalapa, pero en relacion a
Huehuetenango no presentaron ninguna diferencia. En cuarto diversificado se
evidencio que las estudiantes lograron mejores resultados que los hombres. Sin
embargo, es necesario explorar a profundidad la razon de estos hallazgos debido a
las multiples causas posibles.
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Copitate 5: Conclusioncs

A pesar que se evidencio una gran mejoria en la escritura de un estudiante de
basicos y diversificado que de uno de primaria, algunos casos mostraron que
aun carecen de la calidad esperada para el grado cursado.

Los estudiantes de ambos grados pudieron seguir adecuadamente las
instrucciones al escoger uno de los temas propuestos pudiendo adaptar la
escritura a la situacion comunicativa que se les planteaba.

Los estudiantes de tercero basico y cuarto diversificado demostraron tener
capacidad para elaborar un borrador y una version final, aunque algunas veces
esta Ultima no presentd mejorias en estructura y forma, lo que evidencia
desconocimiento de los pasos para elaborar un texto.

Por otro lado, al buscar si tenian introduccion, desarrollo y conclusion, en los
resultados aparece que un alto porcentaje si relacionaron las tres partes, pero
también existen con frecuencia textos en los que el tema era repetitivo o no
tenian relacion las ideas entre si.

Respecto a la cohesidn se encontro que si se utilizaron conectores para
relacionar las oraciones y parrafos entre si. Algunos estudiantes los aplicaban
correctamente, aunque la mayoria, utilizaba el mismo conector de manera
repetida.

Se evidencid que existe poca riqueza en el Iéxico, ya que el promedio de
palabras no repetidas fue bajo en relacion a la cantidad de palabras totales
encontradas. Con frecuencia aparecieron errores al unir o separar palabas y al
suprimir sonidos, lo cual no es lo esperado para el nivel de los grados cursados.

Se encontraron pocos errores de género y numero, lo que significa buena
concordancia gramatical.

En ortografia fue donde mas errores aparecieron, principalmente al utilizar

signos de puntuacion, en la acentuacidn de las palabras y en la aplicacion de
reglas ortograficas.
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e Los estudiantes de ambos grados demostraron dificultades en el proceso y
producto de la escritura, por lo que es indispensable prestar mas atencion a
estos datos para reorientar la ensenanza de la escritura.

e Estos resultados hacen evidente que en el aula no se esta ensefiando al
estudiante un proceso apropiado para escribir un texto que les permita expresar
el mensaje de manera adecuada y facil de comprender para el lector.

Capctale 6: Recomendaciones

e Transformar la idea de la escritura, de ser una actividad para reproducir
textos a una para producir textos
Es recomendable cambiar la vision tradicional que se tiene de la escritura para
transformarla en un enfoque holistico, en el que se pongan en practica los aspectos
cognitivos que requiere producir un texto.

En la escuela el enfoque de ensefianza de la escritura ha sido el de reproducir
textos, a través de copias y dictados. Ademas los docentes Unicamente evalUan
aspectos de forma como gramatica, ortografia y caligrafia, pero dejan a un lado la
linguistica textual, siendo este el eje central de la escritura.

Por lo que es necesario cambiar el concepto que se tiene de la escritura como
una actividad de transcripcion de palabras y considerarla como una produccion de
significado, sobre todo tomando en cuenta que la escritura es un instrumento para
la comunicacion y desarrollo del pensamiento. Ademas estimula el desarrollo
cognitivo y linguistico, por lo tanto, favorece el aprendizaje de todas las areas
curriculares y fomenta el desarrollo social.

En consecuencia, el docente debe transformar el enfoque tradicional de la
escritura y considerarlo como una expresion de ideas y sentimientos, asi como una
socializacion de los conocimientos producidos. Esto se puede lograr a través de
actividades de escritura reales, es decir, que se practique escribir una carta, una
receta, unas instrucciones, etc.
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e Ensenar el proceso de la escritura

Es importante que el docente ensefie a los estudiantes el proceso de
produccion de un texto, el cual esta compuesto por tres etapas: planificacion,
redaccion y revision. De esta manera podra formar escritores reflexivos, criticos,
creativos y autdonomos.

Es necesario prestarle atencion a la etapa de planificacion, ya que en ella es
donde el nifio debera reflexionar sobre lo que va a escribir. Por lo tanto, es
importante que el docente promueva el descubrimiento de temas interesantes
para que vean la escritura como una oportunidad para crear y compartir
producciones.

En este momento el docente puede activar los conocimientos previos del
estudiante sobre el tema que se quiere escribir, a través de la buUsqueda de
informacion. También puede fomentar el dialogo para que el estudiante genere
mentalmente el contenido que utilizara para escribir su composicion. De esta
manera podra ir pensando cdmo organizarlo, a qué audiencia pretende llegar y el
objetivo que desea alcanzar, asi podra elaborar una imagen mental de lo que va a
escribir. En este momento se debe ensenar al estudiante a elaborar un borrador, el
cual puede ser en forma de lluvia de ideas, mapas conceptuales, esquemas, etc.

Respecto a la redaccion, se debe procurar que los docentes den a los
estudiantes la oportunidad de expresar sus ideas, revisar sus propios errores,
autocorregirse, reformular y mejorar lo que han escrito. Se debe considerar que el
estudiante escriba conforme vayan surgiendo las ideas y deje por ultimo la revision
del texto.

En el momento de la revision, el docente se debe enfocar en verificar que lo
escrito tenga relacion con las intenciones de lo que se queria transmitir. Por lo
tanto, se debe explicar al estudiante que el primer intento de escritura no puede
ser considerado como la composicion final, ya que a medida que regrese a lo ya
escrito, podra verificar si esta o no produciendo el efecto que realmente quiere.
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e Enfocar la coherencia y cohesion textual como aspectos centrales de la
escritura
El docente debe empezar a desarrollar estrategias pedagdgicas, como por
ejemplo, la planificacion para organizar las ideas, para que los estudiantes no
trasladen la forma de comunicacion oral espontanea al texto escrito.

Es importante que la ensefianza de la escritura se enfoque en orientar al
estudiante a que pueda elaborar textos con estructura, organizacion y sentido, lo
que es decisivo para interpretar un texto.

Para trabajar la coherencia se debe ensefar al estudiante a distribuir
correctamente la informacion del texto, de manera que se evidencia una
introduccion, desarrollo y conclusion. Ademas, el contenido debe evitar ser
repetitivo, o colocar informacidn innecesaria y confusa. Esto se logra al escribir
basado en un objetivo y tomando en cuenta el interés del lector.

En relacion a la cohesion, es importante trabajar el uso adecuado de los
conectores. Muchos de los estudiantes los conocen y los utilizan al hablar; sin
embargo, muchas veces no toman conciencia de la importancia al momento de
escribir, lo que podria suceder porque no se les ha fomentado. Estos son vitales
para relacionar las ideas y permitir una lectura fluida al lector. Al mismo tiempo,
logran darle vida al texto, ya que unen las oraciones y parrafos y evitan que se vean
como una lista aislada de ideas.

e Considerar laimportancia de la lectura para una mejor escritura

La lectura esta relacionada con la escritura. El escritor al producir debe leer
varias veces para verificar e ir modificando algunos aspectos y lograr que el texto
sea claro y cumpla con el objetivo. Es por ello que la lectura se realiza antes,
durante y después de redactar un texto.

Antes de empezar a escribir, es importante que los docentes fomenten la
lectura a los estudiantes, ya que esto les permitira tener mas ideas para
plasmarlas. Mientas se escribe, se debe recordar al estudiante que debe ir leyendo
su redaccion para verificar que se establezca una coherencia en lo escrito. Al
finalizar, se debe volver a leer con una vision critica para revisar y corregir el texto.
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e Permitir que los estudiantes sean creativos

Con la creatividad se puede estimular la imaginacion y el pensamiento de los
estudiantes. Para que los docentes puedan ensenar a sus alumnos a ser creativos,
deben recordar la importancia del producto de la escritura. Ademas, es importante
fomentar la libre expresion, hacer actividades de escritura como contar
experiencias, crear personajes, entre otras, y tener un cuaderno de escritura
creativa para que anoten libremente sus experiencias, anécdotas y relatos que
deseen.

e Considerar la escritura como un medio de interaccion social

Se escribe para expresar ideas, conocimientos, sentimientos y para retener
informacion. Al conocer esto, el estudiante podra tomar conciencia de las
demandas de la audiencia y podra profundizar sus conocimientos sobre el lenguaje
como herramienta para pensar, comunicar, aprender y solucionar problemas.

Los docentes deben realizar actividades que lleven a los estudiantes a
descubrir la funcion social del lenguaje escrito, las cuales pueden realizarse a
través de situaciones reales, oportunas y con propodsito. Al mismo tiempo,
promover el uso de materiales escritos existentes para que los estudiantes
entiendan los usos sociales del lenguaje escrito.

e Nuevas investigaciones en escritura

Se sugiere continuar realizando evaluaciones de escritura para reportar el
desemperio de esta area en diferentes grados y departamentos de los estudiantes
del pais. Ademas se sugiere que exploren diferentes factores que podrian explicar
los resultados de escritura, con el objetivo de realizar cambios en el sistema y
proporcionar informacion a docentes de lo que estan ensefiando actualmente e ir
cumpliendo con los propositos sugeridos de lo que deberian realizar.
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